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En este texto se presenta de forma resumida el disefio y algunos resulta-
dos de una investigacidon que tuvo como objetivo conocer la opinién de las
organizaciones de personas con discapacidad en Espafia, representadas en
el CERMI, sobre el desarrollo del proceso de inclusiéon en nuestro pais. El
andlisis se ha realizado desde la perspectiva de los técnicos o colaborado-
res de dichas organizaciones, quienes aportan su conocimiento experto en
los temas educativos abordados. Se presentan los principales resultados
que emanan de la consulta a la Confederacion Espanola de
Organizaciones a favor de las Personas con Discapacidad Intelectual (FEAPS)
junto con las conclusiones generales del proyecto. Los resultados generales mues-
tran progresos significativos en las dimensiones evaluadas, pero también la per-
sistencia de importantes barreras que limitan la igualdad de oportunidades de
los estudiantes con discapacidad. La situacion de los nifios y jévenes con discapa-
cidad intelectual es peor valorada, en general, que la de otros grupos analizados.
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summary

The article presents the design and some results of a research which
objective was to know the opinion of the Spanish organizations repre-
senting persons with disabilities (members of the Spanish National Council
of Disabled Representatives, CERMI), on the development of the process of
inclusive education in our country. The analysis has been realized from the
perspective of the technical personnel or collaborators of the mentioned
organizations, who contribute with their expert knowledge in the educa-

tional approached topics. The contents are centered on the principal
results that come from the consultation to the Spanish Federation of
Organizations in favor of Persons with Intellectual Disabilities (FEAPS) together
with the general conclusions of the project. The general results show significant
progresses in the evaluated dimensions, but also the persistence of important
barriers that limit the equality of opportunities of the students with disability.
The situation of the children and young with intellectual disability is worst val-
ued, in general, that that of other analyzed groups.

Keywords: Inclusive education, Programe evaluation, Disabilities organiza-

tions, Intellectual Disabilities, FEAPS.

lu inclusién educutiva y lus orguni-
zaciones representutivas de  los
dlumnos con necesidudes especiu-
les m m m

El principio de inclusion educativa es un
referente basico en la ordenacién legisla-
tiva de nuestro sistema educativo, princi-
pio que se vincula, por otra parte, a la
dignidad e igualdad de las personas
como derechos inalienables y a la gran
meta de comprometer a la accion escolar
en la tarea de ayudar a superar las discri-
minaciones y contribuir a la compensa-
cion de las desigualdades de distinto
tipo, aspectos, todos ellos, que encuen-
tran en nuestra Constitucion su funda-
mentacién primera. Ahora bien, como
nos ha hecho ver precisamente la
Presidenta del Tribunal Constitucional,

“...la imposibilidad del ejercicio de los
derechos no es cosa distinta, en sus efec-
tos, a la ablacion llana y lisa de su titula-
ridad” (Casas, 2007, pag. 43).

Esto es, los derechos solo dejan de ser
simple retérica cuando se comprometen
los recursos y las acciones que permiten
asegurar su efectividad y exigibilidad, eli-
minando, para ello, las barreras o los obs-
taculos que impiden o limitan, de facto,
la igualdad de trato y de oportunidades
de las personas con discapacidad, lo que
también es un mandato de nuestra
Constitucion (Art. 49 y 9.2 CE). En este
sentido, el derecho a una educacion
inclusiva, como establece la LOE, que
implica no ser discriminado por razones
de discapacidad, entre otras, sélo se
podrd ir consiguiendo cuando se reco-
nozcan y se eliminen las barreras escola-
res de distinto tipo y en distintos planos
(macro, meso y micro), todavia existentes
en nuestro sistema educativo, que condi-
cionan negativamente su avance.

En este sentido la existencia de planesy
proyectos de investigacion evaluativa de
las politicas y de las practicas educativas
existentes en esta materia que nos ocupa
es una actividad imprescindible para
poner de manifiesto precisamente dénde
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deben concentrarse los planes de acciéon
que puedan tornar tales barreras en con-
diciones favorables para la inclusion edu-
cativa. Como ha sefalado el profesor
Ainscow (2005) en educaciéon (como en
otros ambitos de la vida) “lo que se eva-
IUa, se puede conseguir”.

En este sentido, en este proyecto y con-
forme a la propuesta de Ainscow, Booth
y Dyson (2006), se ha definido la inclusién
educativa, basicamente, como el proceso
de mejora sistemdtico que deben enfren-
tar las administraciones educativas y los
centros escolares para tratar de eliminar
las barreras de distinto tipo que limitan la
presencia, el aprendizaje y la participa-
cion del alumnado en la vida de los cen-
tros donde son escolarizados, con parti-
cular atencion a aquellos mds vulnera-
bles. Presencia se refiere a donde son
escolarizados los alumnos pues, sin ser lo
definitorio, los lugares son importantes,
dado que parece dificil que el alumnado
aprenda a reconocer y valorar la diversi-
dad humana, en la distancia, esto es, en
centros, aulas o espacios segregados de
aquellos donde se educan los alumnos sin
discapacidad. Por aprendizaje se debe
entender que el centro se preocupa por
adoptar las medidas necesarias para que,
en este caso, los alumnos con necesidades
de apoyo educativo especifico asociadas
a condiciones personales de discapaci-
dad, tengan el mejor rendimiento escolar
posible en todas las areas del curriculo de
cada etapa educativa. Por lo tanto, que la
accion educativa dirigida hacia ellos no se
conforma con “lo basico” o descuida
ambitos de ensefianza y aprendizaje
establecidos para todos. La participacion
se concreta en el deber de reconocer y
apreciar la identidad de cada alumno y la
preocupacion por el bienestar personal
(por ejemplo, la autoestima) y social de
todos ellos (relaciones de amistad y com-
paferismo) y, por lo tanto, por la ausen-
cia de situaciones de maltrato, exclusién

o aislamiento social. Para que ello sea
posible deben cuidarse las relaciones
dentro del aulay la no discriminacion a la
hora de participar en las actividades esco-
lares y extraescolares que el centro orga-
nice. Finalmente se entiende como facili-
tadores/barreras, entre otros/otras, los
recursos, los servicios y las ayudas que
presta la Administracion para la inclu-
sion, los valores de la cultura escolar, las
politicas, y las formas de concretar el
curriculo en el aula, todo lo cual puede
Ilegar a condicionar positiva o negativa-
mente la presencia, el aprendizaje o la
participacion de determinados alumnos
en la vida escolar. En todo caso vy, final-
mente, la inclusion es un proceso de
mejora escolar, singular y propio de cada
comunidad educativa comprometida con
ély, a tenor de su naturaleza, intermina-
ble, pues significa un constante cambio
social que requiere esfuerzos continuos.

Esta investigacién ha pretendido con-
tribuir al avance efectivo del principio de
inclusion educativa, tratando de poner
en evidencia si existian avances o “estan-
camientos” en este proceso en Espafa -
como consecuencia de las politicas educa-
tivas que se vienen llevando a cabo en
nuestro pais desde mediados de los afos
ochenta -, en consonancia con la defini-
cion adoptada y con el objetivo de que
los actores sociales implicados en este
empefo (administraciones, centros esco-
lares, profesorado, familias y organiza-
ciones sociales, entre otros), pudieran
dirigir sus planes de accién tanto hacia las
tareas de consolidar los progresos como a
las de tratar de eliminar los obstaculos
que entorpecen la tarea de estrechar el
espacio entre nuestras aspiraciones y la
realidad, entre lo que decimos que debe-
ria hacerse y lo que realmente se hace en
materia de inclusion educativa.

Sin perder de vista que el concepto de
inclusién educativa atafe a todo el alum-
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nado, este proyecto se ha centrado en la
situacion escolar de nifos y jovenes con
discapacidad, etiquetados en nuestro sis-
tema educativo como “alumnos con
necesidades de apoyo educativo especifi-
cas” conforme a lo que se establece en la
LOE. No obstante, en este articulo se pre-
sentan solamente resultados parciales
relativos a las opiniones vertidas por una
de las organizaciones consultadas
(FEAPS) y relacionados, por tanto, con la
valoracion del proceso de inclusién de
alumnos considerados con necesidades
de apoyo educativo especifico vinculadas
a discapacidad intelectual.

Amplificar la voz y la opinion de quie-
nes viven en primera persona o de muy
cerca el proceso de inclusion educativa
(Susinos y Parrilla, 2008), como son las
personas que trabajan o participan en las
organizaciones del sector de la discapaci-
dad, es una estrategia necesaria para
analizar y comprender dicho proceso en
su complejidad. En este sentido, no nos
constaba que existiera un estudio ante-
rior nacional que hubiera tenido a este
colectivo como “poblacién” y, en todo
caso, de lo que si estamos seguros es de
que con esta iniciativa y en convergencia
con otros estudios e investigaciones eva-
luativas realizados en los ultimos afos en
Espafa (Ararteko, 2001; Marchesi,
Martin, Echeita, Babio, Galan, y Pérez,
2003; AA.VV., 2004; Echeita y Verdugo,
2004; Goémez-Vela y Verdugo, 2004;
Lopez, y Carbonell, 2005; Calofre y Lizan,
2005; Martinez, 2005; Orcasitas, 2005,
AA.VV, 2006), conocemos mejor el estado
actual de las politicas y practicas educati-
vas dirigidas hacia la inclusion del alum-
nado con necesidades de apoyo educati-
vo especificas en nuestro pais y se pueden
aportar criterios y orientaciones para su
continuo progreso y mejora. Lo que no
esta tan claro, sin embargo, es que exista
en los implicados directamente en esta
improba tarea, la determinacién y la

constancia necesaria para llevar el princi-
pio de la inclusion a la realidad de las
aulas.

curucteristicus metodoldyicus de lu
investigucion m m m

El proyecto desarrollado ha tenido los
siguientes objetivos generales:

1°. Conocer y valorar las opiniones de la
organizaciones no gubernamentales
estatales de personas con discapaci-
dad, a través de los responsables en
materia de educacion y de personas
representativas de las mismas, tanto
sobre la evolucién como sobre el esta-
do actual y las expectativas hacia la
inclusion educativa del alumnado al
que representan, dentro del periodo
de la educacién obligatoria y confor-
me a la definicion adoptada sobre
dicho principio.

2°. Sintetizar y dar a conocer por distintos
procedimientos tanto las propuestas y
recomendaciones que puedan ser
comunes para seguir mejorando la
inclusion educativa de los diferentes
colectivos de alumnos implicados,
como aquellas otras singulares y pro-
pias de las necesidades especificas de
cada colectivo.

La poblacion potencial objeto de estu-
dio estaba formada por las organizacio-
nes de ambito autonémico y estatal
(federaciones autonémicas y confedera-
ciones), que tienen representacién en la
Comision de Educacion y Cultura del
CERMI y que, en su conjunto, velan direc-
ta o indirectamente por las necesidades e
intereses de los alumnos considerados
con necesidades de apoyo educativo
especificas asociadas a condiciones perso-
nales de discapacidad, enfermedades
raras, trastornos del desarrollo y dificul-
tades especificas de aprendizaje. A tenor
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de la estructura y extension de las orga-
nizaciones implicadas, se ponderaron las
encuestas enviadas de modo que obtu-
viéramos una muestra representativa y
equilibrada en el numero final de cues-
tionarios a nivel estatal.

Se ha contado con la participacién de
286 representantes de las 11 organizacio-
nes participantes, segun la distribucion
que aparece en la Tabla 1. La distribucién
de respuestas por Comunidades
Auténomas se muestra en la Tabla 2. A la
vista de la tasa de respuesta recibida con-
sideramos que, si bien el numero global
(N = 286) es un valor apreciable y segura-
mente representativo del colectivo de
técnicos y profesionales que trabajan en
las organizaciones sobre las cuestiones
educativas, el numero de respuestas reci-
bidas por Comunidades Auténomas
(todas ellas, salvo Andalucia, con un por-
centaje inferior al 10%) es insuficiente
para realizar andlisis comparativos entre
ellas. Por lo que respecta a FEAPS se obtu-
vieron 32 respuestas, lo que supone un
11,2 % del total.

Para apreciar el perfil de las personas
que contestaban el cuestionario, se reca-
b6 de las mismas, informaciones sobre su
cargo o relacion con la organizacion y sus
afnos de antigltiedad en la misma. Como
muestra la Tabla 2 la mayor parte de las
personas que respondieron al cuestiona-
rio fueron, en efecto, técnicos contrata-
dos por la organizacion.

En cuanto a los afos de experiencia de
estas personas, algo menos de la mitad
cuenta con mas de 8 afios de experiencia
en la organizacién trabajando en temas
educativos, como se aprecia en la Tabla 3.

Para llevar a cabo la recogida de infor-
macion se elaboraron dos cuestionarios
denominados respectivamente COODIE
(Cuestionario de Opinién de las
Organizaciones de Personas con
Discapacidad sobre Inclusion Educativa) y
COCERMI (Cuestionario de Opinién del
CERMI sobre Inclusion Educativa) basados
en los utilizados en el estudio de
Marchesi et al. (2003). Los contenidos de
dichos cuestionarios responden a las

Tabla 1. Respuestas recibidas por organizacién, incluyendo a los CERMIs

Frecuencia Porcentaje
COCEMFE 9 3,1
FEAPS 32 11,2
CNSE 53 18,5
FIAPAS 44 15,4
ASPACE 19 6,6
ONCE 56 19,6
FEISD 28 9,8
FESPAU 6 2,1
FEDER 3 1,0
FEDACE 10 3,5
CERMI 26 9,1
Total 286 100,0
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Tabla 2. Cargo en la organizacion de la persona que ha cumplimentado el cuestionario

Frecuencia Porcentaje
No contesta 2 0,7
Afiliado sin cargo directivo 20 7.0
Asesor externo 17 5,9
Técnico contratado 185 64,7
Afiliado con cargo directivo 42 14,7
Otro 20 7,0
Total 286 100,0

Tabla 3. Afios de experiencia en la organizaciéon vinculada a temas relacionados con educacién

Frecuencia Porcentaje valido
No contesta 2 0,7
Menos de 3 afos 57 20,1
3-5 afios 45 15,9
5-8 ainos 47 16,6
Mas de 8 afos 132 46,6
Total 283 100,0
Perdidos Sistema 3
Total 286

dimensiones e indicadores relevantes de
la definicion de inclusion educativa adop-
tada (proceso, facilitadores/barreras,
aprendizaje y participacion) y su concre-
cion se puede apreciar en el Cuadro 1. Los
contenidos sometidos a encuesta se valo-
raban sobre una escala Likert de cuatro
valores (entre muy en desacuerdo y muy
de acuerdo) y se repetian (con las adap-
taciones necesarias) para las etapas de
educacion infantil, primaria, secundaria
obligatoria y bachillerato/formacién pro-
fesional. También incorporan una pre-
gunta especifica que buscaba explorar si
pudiera existir alguna diferencia en el

proceso debida al género. Junto a los
anteriores contenidos referidos a las
dimensiones comentadas, se incluian en
el cuestionario una pregunta sobre la
valoracién general de la politica de inclu-
sion y, finalmente, un apartado abierto
para indicar actuaciones que la propia
organizacién podria llevar a cabo con esa
misma finalidad. En paralelo también se
llevé a cabo una busqueda documental
sobre la teméatica de esta investigacion, y
se solicitd a las organizaciones el acceso a
informes y documentacion gris disponi-
ble sobre contenidos afines.
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Cuadro 1. Dimensiones e indicadores de contenido del cuestionario

Dimensiones

Indicadores

A) FACILITADORES Y BARRERAS
Legislaciéon y ayudas de la
administracion

Informaciones sobre las medidas
legislativas y de apoyo
relacionadas con la educacion de
sus hijos.

Rapidez de los procedimientos
para acceder a ayudas técnicas,
proétesis, etc., necesarias para la
adecuada escolarizacion.

Ayudas suficientes para sufragar
los gastos extraordinarios que
suponen los apoyos o la atencién
especializada que requieren sus
hijos fuera del colegio.

A) FACILITADORES Y BARRERAS

En el centro escolar: Atencion, recursos,
coordinacion y transicion entre etapas

Atencion que reciben las familias.
Recursos disponibles: materiales
adecuados.

Recursos disponibles: servicios de
orientacion.

Coordinacién entre profesionales.
Transicion entre etapas.

A) FACILITADORES Y BARRERAS En el
centro escolar. Informacion y actitudes
profesorado

Informacion sobre las necesidades
educativas especificas de sus
alumnos.

Actitudes ante la inclusion de los
alumnos con discapacidad.

B) APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS

Aprendizaje real y esperado.
Finalizacién de etapas.

C) PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS

Participacion en las actividades del
centro.

Relacién/aceptacion por los
companeros.

Autoestima.

Amistades.

D) PROCESO

Dificultades.
Diferencias por género.
Politica a seguir.

D) VALORACION GENERAL DE LA
INCLUSION

E) INICIATIVAS DE LAS
ORGANIZACIONES

Propuestas de cambio.

Iniciativas sugeridas.
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resultudos de lu investigucion m m m

Se presentan a continuacion los princi-
pales resultados de los andlisis descripti-
vos realizados y organizados conforme a
las dimensiones planteadas y los indica-
dores de contenidos especificos relativos
al concepto de inclusion educativa que se
ha seguido en este proyecto. En las tablas
respectivas se incluyen solamente las opi-
niones de FEAPS y FEISD en forma de por-
centaje de acuerdo (muy de acuerdo y de
acuerdo) y desacuerdo (en desacuerdo o
muy en desacuerdo). Cuando proceda un
andlisis por etapas educativas (Infantil,
Primaria, Secundaria Obligatoria vy
Bachillerato) éstos se desglosan conforme
a la misma categorizacién, afadiéndose
una ultima columna en la que, a modo de
tendencia central, se indican los porcen-
tajes procedentes de todas las organiza-
ciones, incluidos también la opinion de
los CERMis.

Dimension: Facilitadores o barreras
para la presencia, el aprendizaje y la
participacion

Medidas legislativas y de apoyo que
facilitan la inclusion educativa

Un aspecto importante y estrechamen-
te vinculado con la calidad de la inclusion
es el relacionado con las ayudas que reci-
ben las familias para hacer frente a los
gastos derivados de las necesidades espe-
cificas que tienen sus hijos. En este senti-

do, nos interesé analizar, en primer lugar,
la valoracion de las familias sobre la
informacion que tienen de las medidas
legislativas y de apoyo (becas, subvencio-
nes, recursos y servicios existentes) y, en
segundo lugar, sobre la rapidez de los
procedimientos para acceder a las ayudas
necesarias para la escolarizacion adecua-
da de sus hijos. La Tabla 4 recoge estas
valoraciones.

En cuanto a la pregunta de si “los cen-
tros escolares informan suficientemente
a las familias de los recursos o servicios
que pueden tener a su disposicion asi
como de sus derechos para solicitar becas
u otros tipos de ayudas,”, los resultados
se reflejan en la Tabla 5.

En la Tabla 6 se muestra la opinién
sobre los procedimientos para acceder a
ayudas técnicas, protesis, etc., necesarias
para la adecuada escolarizacion de los
alumnos.

La Tabla 7 da cuenta, por ultimo en lo
que se refiere a esta dimensién, de la pre-
gunta sobre si “las familias reciben ayu-
das suficientes para sufragar los gastos
extraordinarios que suponen los apoyos
o la atencidn especializada que requieren
sus hijos fuera del colegio”.

Facilitadores/barreras en el centro
escolar: Atencion, recursos, coordina-
cion y transicion entre etapas

Tabla 4. Las familias de nuestra organizacion tienen suficientes informaciones sobre las medidas legislati-
vas y de apoyo relacionadas con la educacién de sus hijos

Muy en desacuerdo/
en desacuerdo

De acuerdo/
muy de acuerdo

FEAPS

71,9%

28,1%

Total resto muestra

49,8%

50,2%
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Tabla 5. Los centros escolares informan suficientemente a las familias de los recursos o servicios que pue-
den tener a su disposicion asi como de sus derechos para solicitar becas u otros tipos de ayudas

Muy en desacuerdo/
en desacuerdo

De acuerdo/
muy de acuerdo

FEAPS

46,9%

53,1%

Total resto muestra

59,3%

40,7%

Tabla 6. Los procedimientos para acceder a ayudas técnicas, protesis, etc., necesarias para su adecuada
escolarizacion son rapidos

Muy en desacuerdo/
en desacuerdo

De acuerdo/
muy de acuerdo

FEAPS

96,8%

3,2%

Total resto muestra

61,3%

38,7%

Tabla 7. Las familias reciben ayudas suficientes para sufragar los gastos extraordinarios que suponen los
apoyos o la atencion especializada que requieren sus hijos fuera del colegio

Muy en desacuerdo/
en desacuerdo

De acuerdo/
muy de acuerdo

FEAPS

93,3%

6,7%

Total resto muestra

71.2%

28,8%

En el dmbito del centro escolar nos
interes6 recoger informacién sobre los
facilitadores/barreras relativos a la aten-
cién que reciben las familias, los recursos
disponibles relacionados con los servicios
de orientacion, la coordinacién entre los
profesionales y la transicion entre etapas.
En cuanto al primer aspecto, se pregunté
si “en los centros se presta atencion a la
relacion con las familias de los alumnos
con necesidades educativas especificas de
nuestra organizacion”. Los resultados
obtenidos se muestran en la Tabla 8.

En cuanto a si los encuestados conside-
ran que “los centros disponen de recursos
materiales, tecnoldgicos y didéacticos ade-
cuados para la atencion al alumnado vin-
culado a nuestra organizacion”, su opi-
nion se puede apreciar en la Tabla 9.

Por todos es reconocido el importante
papel que en los procesos de inclusion
educativa tienen los servicios de orienta-
cidon educativa y psicopedagdgica — en sus
distintos formatos y organizacién en las
diferentes Comunidades Auténomas -
(evaluacion psicopedagdgica, dictamen
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Tabla 8: En los centros se presta atencion a la relacion con las familias de los alumnos con necesidades
educativas especificas de nuestra organizacién
(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION  BACHILLERATO

INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL

MED MDA MED MDA MED MDA MED MDA MED MDA

/ED /DA [ED /DA /ED /DA [ED /DA JED /DA

FEAPS 65,4 346 74,2 258 70,0 30,0 706 294 70,2 29,8
% % % % % % % % % %

Total 42,3 57,7 46,0 54,0 66,5 335 679 32,1 546 454
resto % % % % % % % % % %

muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

Tabla 9. Los centros disponen de recursos materiales, tecnolégicos y didacticos adecuados para la aten-
cion al alumnado vinculado a nuestra organizacion
(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION  BACHILLERATO
INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL
MED MDA MED MDA MED MDA MED MDA MED MDA
/ED /DA J/ED /DA /ED /DA J[ED /DA J[ED /DA
EEAPS 51,9 48,1 516 484 73,3 26,7 824 176 62,9 371
% % % % % % % % % %
Total 60,7 393 649 351 744 256 72,8 27,2 67,7 323
resto % % % % % % % % % %
muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

de escolarizacidon, asesoramiento, orien-
tacion, accion tutorial, etc.), asi como lo
importante que seria una adecuada coor-
dinacion inter-agencias (servicios de
orientacion, salud, servicios sociales, etc.).
Por estas razones se considerd relevante
recabar la valoraciéon sobre estas cuestio-

nes, en términos, en primer lugar, de si se
consideran suficientes los servicios de
orientacion existentes y, por otra parte,
sobre si su trabajo resulta satisfactorio.
Las opiniones al respecto se muestran en
las Tablas 10y 11.
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Tabla 10. Los servicios de orientacion educativa y psicopedagoégica que llevan a cabo los procesos de eva-
luacion, dictamen de escolarizacion y apoyo son suficientes para cubrir las demandas del colectivo al

que represento

Muy en desacuerdo/
en desacuerdo

De acuerdo/
muy de acuerdo

FEAPS

71,9%

28,1%

Total resto muestra

64,1%

35,9%

Tabla 11. Los servicios de orientacion educativa y psicopedagogica que llevan a cabo los procesos de eva-
luacién, dictamen de escolarizacién y apoyo son satisfactorios para mi colectivo

Muy en desacuerdo/
en desacuerdo

De acuerdo/
muy de acuerdo

FEAPS

71,9%

28,1%

Total resto muestra

61,3%

38,7%

Como hemos apuntado, la adecuada
coordinacién, bien sea entre el profeso-
rado dentro de un mismo centro, como
entre éste y los profesionales que prestan
asesoramiento y apoyo, estad considerada
como un factor crucial para favorecer los
procesos de inclusién educativa. En el
presente estudio se ha buscado identifi-
car la opinién de los representantes de
las organizaciones en relacion con esta
cuestién, analizando la valoracion de la
coordinacién interna (la que deberia lle-
var a cabo el profesorado del centro) y la
externa (la de éste con otros servicios,
bien sea de caracter educativo, sanitario
o social). Para ello, se pidié que mostra-

sen su grado de acuerdo con las siguien-
tes afirmaciones: “Los diferentes profe-
sionales de los centros escolares que
atienden a los alumnos con necesidades
educativas especificas de nuestra organi-
zacion estan bien coordinados entre si”;
“El trabajo escolar estd bien coordinado
con los servicios de orientacion educativa
y psicopedagdgica” y “Hay una buena
coordinacion entre el trabajo escolar, el
de los servicios de orientacion educativa y
psicopedagdgica y el de los servicios
sociales y de salud”. Las opiniones sobre
estas cuestiones se reflejan en las tablas,
12,13, y 14 respectivamente
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Tabla 12. El trabajo escolar esta bien coordinado con los servicios de orientaciéon educativa
y psicopedagdgica (ANALISIS POR ETAPA: FEAPS y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO

INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL

MED/E MDA/ MED/E MDA/ MED/ MDA/ MED/ MDA/ MED/ MDA/
D DA D DA ED DA ED DA ED DA

FEAPS 55,6% 44,4% 61,3% 38,7% 66,7% 33,3% 62,5% 37,5% 61,5% 38,5%

Total 61,1% 38,9% 60,7% 39,3% 58,8% 41.2% 60,1% 39,9% 60,2% 39,8%
resto
muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

Tabla 13. Hay una buena coordinacion entre el trabajo escolar, el de los servicios de orientacién educati-
va y psicopedagogica y el de los servicios sociales y de salud (
ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO

INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL

MED/ MDA MED/ MDA MED/ MDA MED/ MDA/ MED MDA

ED /DA ED /DA ED /DA ED DA /ED /DA

FEAPS 77,8 22,2 80,0 20,0 83,3 16,7 81,3 18,8% 80,6 19,4
% % % % % % % % %

Total 79,4 20,6 81,3 18,8 83,1 16,9 81,8 18,2% 81,3 18,7
resto % % % % % % % % %

muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

Tabla 14. Los diferentes profesionales de los centros escolares que atienden a los alumnos con necesida-
des educativas especificas de nuestra organizacién estan bien coordinados entre si
(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO

INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL

MED/ MDA/ MED/E MDA/ MED MDA/ MED MDA/ MED/ MDA/

ED DA D DA /ED DA {ED DA ED DA

FEAPS 48,1% 51,9% 54,8% 452% 73,3 26,7% 70,6 29,4% 61,0% 39,0%
% %

Total 55.7% 44,3% 56,3% 43,8% 70,3 29,7% 68,6 31,4% 62,2% 37,8%
resto % %

muestra’

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo
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Facilitadoresibarreras en el profeso- maestros, educadores, apoyos, etc.) esta
rado: informacién sobre las necesida- Los 5&%‘285895,’.5’33 % gs %ﬁp?&%{%gs opi-
e G816

des especificas del alumnado y adéfeb erNiPRSs S AN e QY

tudes tar de_consequir un a read/zaée de alta
. imension: Aprendizay s
., calidad para todo el*falumnadd, también
En relacién con el profesorado se pens® . .
ara aquellos en situaciones de vulnera-

que la informacion mas “fiable” que

di t te de | . _bilidad y, con ello, tratar de garantizar el
podia aportar por parte de las organlzan-]ayor rendimiento posible en  cada

ciones, a través de un trabajo de encues- . ,
. etapa educativa, asi como mantener

ta, era la relativa a si se consideraba que

dicho profesorado estaba suficienteme Cxpectativas de permanencia en el siste-
te infoF;mado de las necesidades educa'?lna mas alla de la escolarizacion obligato-
ria. En este sentido resulta urgente reco-

vas especificas de sus alumnos y sobre. . . . 5
c6mo Ee erciben las actitudes Li/e ost ilar evidencias directas (no indirectas
P a tomo las gue se aportan en este estudio),

cfue permitan evaluar si el aprendizaje y
el rendimiento del alumnado considera-

. do con necesidades educativas especificas
La Tabla 15 recoge las opiniones res- . . . .
. S . se sitla en estos parametros o si, como

pecto a la afirmacion “los profesionales .
muchos temen, ambas preocupaciones se

de esta etapa (maestras o maestros, edy-

.. ven condicionadas por practicas y expec-

cadores, apoyos, etc.) estan bien informg-_, . . L
. . tativas que tienden facilmente a dar por
dos sobre las necesidades educativas,. : - .
o ) - satisfactorios y suficientes aprendizajes
especificas que tienen los hijos de las

familias de nuestra organizacion.

con discapacidad.

En cuanto a la pregunta de si “la acti-
tud de los profesionales (maestras o

Tabla 15. Los profesionales de esta etapa estan bien informados sobre las necesidades educativas especi-
ficas que tienen los hijos de las familias de nuestra organizacion

(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

Revistu Espunolu sobre Discupucidud Intelectuul
Vol 39 (4), NUm. 228, 2008 Pdy. 26 u pdy. 50

EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO

INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL

MED MDA/ MED MDA MED/ MDA MED MDA MED/ MDA
/ED DA {ED /DA ED /DA /ED /DA ED /DA

FEAPS 56,0 44,0% 61,3 38,7 70,0% 30,0 70,6 294 64,1% 35,9
% % % % % % %

SIGLO

Total 57,0 43,0% 56,6 43,4 70,3% 29,7 67,5 32,5 62,4% 37,6
resto % % % % % % %
muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo



Echeita, G., Verdugo, M.A. , Sandoval, M., Simén, C., Lopez, M., Gonzdlez-Gil, F. y Calvo, M.I.

Tabla 16. Hasta la fecha la actitud de los profesionales (maestras o maestros, educadores, apoyos, etc.)
ha sido positiva y de aceptacion

(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO TOTAL
INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP
MED/ MDA/ MED/ MDA/ MED/ MDA/ MED/ MDA/ MED MDA/
ED DA ED DA ED DA ED DA /ED DA
FEAPS 22.2% 77.,8% 38,7% 61,3% 66,7% 33,3% 70,6% 294% 476 52,4%
%
Total 22,5% 77,5% 28,9% 71,1% 53,3% 46,7% 45,2% 54,8% 36,6 63,4%
resto %
muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

basicos y logros escolares que, en la
mayoria de las ocasiones, no conllevan la
acreditacion de Graduado en Educacién
Secundaria, sino otras alternativas de
menor valor y reconocimiento social.

En tanto que se pueda llevar a cabo la
indagacién directa y precisa de estos
aspectos, en este estudio nos ha parecido
relevante, al menos, conocer la opiniéon

de las organizaciones en relacién con la
percepcion que ellas recaban del apren-
dizaje de los hijos/as de las familias vincu-
ladas a las mismas.

En este sentido y respecto a la pregun-
ta de si “en general, los padres estan con-
tentos con lo que ensefan a sus hijos o
hijas”, se pueden analizar las valoracio-
nes en la Tabla 17.

Tabla 17. En general, los padres estan contentos con lo que ensefian a sus hijos o hijas

(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION  BACHILLERATO
INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL
MED MDA MED MDA MED MDA MED MDA MED MDA/
/JED /DA JED /DA [ED /DA [ED /DA /ED DA
FEAPS 423 57,7 516 484 724 27,6 76,55 23,5 592  40,8%
% % % % % % % % %
Total 30,4 69,6 37,4 62,6 53,1 46,9 46,2 53,8 41,2 58,8%
resto % % % % % % % % %
muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo
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En segundo lugar se les planted si “las
familias creen que sus hijos han aprendi-
do menos de lo que podrian haber apren-
dido conforme a su edad y capacidad”. La
opinion al respecto se refleja en la Tabla
18.

Por ultimo, en relaciéon con ESO se pre-
gunté por la expectativa de titulacién,
estando recogida esta opinién en la Tabla
19.

Dimensiodn: Participacion

Un elemento que, desde la concepcién

de inclusion educativa que se sigue en
este proyecto, es fundamental a la hora
de comprender su significado y alcance,
se refiere a la participacion de los alum-
nos, es decir, al desarrollo de una accién
educativa que permita reconocer y apre-
ciar la identidad de cada alumno en el
marco de un grupo diverso de alumnos
que aprenden y garantizan el bienestar
personal (autoestima) y social de todos
ellos (relaciones de amistad y compafie-
rismo).

Para aproximarnos a la valoracién de
algunos de estos procesos planteamos

Tabla 18. Las familias de nuestra organizacion creen que sus hijos han aprendido menos de lo que podri-
an haber aprendido conforme a su edad y capacidad

(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y ORGANIZACION)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO
INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL
MD
MED/ A/D MED MDA/ MED/ MDA MED/ MDA MED/ MDA
ED A /ED DA ED /DA ED /DA ED /DA
FEAPS 59,3% 40,7 50,0 50,0% 46,7% 53,3% 37,5% 62,5% 49,5% 50,5%
% %
Total 51,9% 48,1 45,9 54,1% 42,1% 57,9% 51,6% 48,4% 47,8% 52,2%
resto % %
muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

Tabla 19. La mayoria del alumnado vinculado a nuestra organizaciéon ha conseguido o va a conseguir el
titulo de Graduado en Educacién Secundaria

De acuerdo/
muy de acuerdo

Muy en desacuerdo/
en desacuerdo

FEAPS 71,9% 28,1%

Total resto muestra 46,1% 53,9%
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cinco cuestiones que comentamos a con-
tinuacion. La primera referida a si “se
adoptan las medidas para que los nifios
con necesidades educativas especificas
puedan participar en todas las activida-
des que organiza el centro. La segunda si
las posibilidades de participacion tam-
bién se trasladaban a las “actividades
extraescolares (culturales, deportivas y de
ocio) organizadas por el centro escolar”.
La tercera, si “las familias de nuestra

organizacion creen que sus hijos se sien-
ten bien tratados por sus compaferos”,
la cuarta si “las familias de nuestra orga-
nizacion creen que sus hijos estan termi-
nando esta etapa educativa con una
buena autoestima”. Por ultimo, se pre-
gunté si “las familias de nuestra organi-
zacion creen que sus hijos tienen amigos
en el centro escolar”. Las Tablas 20, 21,
22, 23 y 24 recogen respectivamente las
valoraciones sobre estos aspectos.

Tabla 20. Se adoptan las medidas para que los alumnos con necesidades educativas especificas puedan
participar en todas las actividades que organiza el centro

(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO
INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL
MED MDA MED/ MDA MED/ MDA MED/ MDA MED/ MDA

/ED /DA ED /DA

/DA ED /DA ED /DA

FEAPS 48,1 51,9% 61,3% 38,7% 73,3% 26,7% 56,3% 43,8% 60,6% 39,4%
%

Total 43,1 56,9% 41,9% 58,1% 52,6% 47,4% 54,8% 452% 47,5% 52,5%

resto %

muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

Tabla 21. Los hijos de las familias de nuestra organizacién participan en condiciones de igualdad en acti-
vidades extraescolares (culturales, deportivas y de ocio) organizadas por el centro escolar

(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)
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EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO

INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL

MED MDA MED/ MDA MED/ MDA MED/ MDA MED/ MDA
/ED /DA ED /DA ED /DA ED /DA ED /DA

SIGLO

FEAPS 55,6 444% 64,5% 355% 66,7% 33,3% 68,8% 31,3% 63,5% 36,5%
%

Total 45,5 54,5% 45,5% 54,5% 52,0% 48,0% 592% 40,8% 499% 50,1%

resto %

muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo
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Tabla 22. Las familias de nuestra organizacién creen que sus hijos se sienten bien tratados por sus com-
pafneros

(POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO

INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL
ME
D/E MDA MED MDA MED MDA MED MDA MED MDA
D /DA /ED /DA [ED /DA [ED /DA /ED /DA
FEAPS 11, 88,9 452 548 72,4 276 56,3 43,8 456 54,4
1% % % % % % % % % %
Total 18, 81,4 17,7 823 42,3 57,7 369 63,1 281 719
resto 6% % % % % % % % % %
muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

Tabla 23. Las familias de nuestra organizacion creen que sus hijos estan terminando (las distintas etapas)
con una buena autoestima

(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

EDUCACION __ EDUCACION __ EDUCACION _ BACHILLERATO
INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL
::,:EE MDA/ MED/ MDA/ MED/ MDA/ MED/ MDA/ MED/ MDA/
D DA ED DA ED DA ED DA ED DA
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FEAPS 20, 80,0% 60,0% 40,0% 688% 31,3% 80,0% 20,0% 57,4 42,6

0%
Total 31, 68,4% 41,5% 58,5% 49,4%  50,6% 59,1% 40,9% 44,8 55,2
resto 6%
muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

SIGLO
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Tabla 24. Las familias de nuestra organizacién creen que sus hijos tienen amigos en el centro escolar

(ANALISIS POR ETAPA: FEAPS Y TOTAL)

EDUCACION EDUCACION EDUCACION BACHILLERATO
INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA Y FP TOTAL
MED MDA MED/ MDA MED/ MDA MED/ MDA MED/ MDA
/ED /DA ED /DA ED /DA ED /DA ED /DA
FEAPS 23,1 76,9% 56,7% 43,3% 82,8% 17,2% 62,5% 37,5% 56,4% 43,6%
%
Total 17,8 82,2% 229% 77,1% 40,9% 59,1% 35,7% 64,3% 28,6% 71,4%
resto %
muestra

*MED/ED: Muy en Desacuerdo/ en desacuerdo, MDA/DA: Muy de acuerdo/ de acuerdo

Dimension: El proceso de inclusion
educativa

La aspiracién por conseguir una educa-
cién mas inclusiva debe entenderse como
un “proceso de mejora continua” de
cambios y mejoras hacia mayores logros
en términos de presencia, aprendizaje y
participacion de todos los alumnos y en
particular, de aquellos mas vulnerables.
No es, por lo tanto, ni un lugar, ni un
nivel de logro que, una vez alcanzado,
permita dar por concluida /a tarea. Por
otra parte, se trata de un proceso singu-
lar, para cada centro, para cada comuni-
dad educativa, en funcién de su realidad
y su contexto (donde las necesidades
especificas de algunos alumnos son
determinantes) y, por ello, dificilmente
comparable con lo que otros tienen o
persiguen. En este sentido las opciones
mas deseables manifestadas por las orga-
nizaciones respecto del “futuro deseado”
por ellas para sus asociados, creemos que
nos permiten reflexionar sobre cémo se
estd percibiendo dicho proceso y si el

mismo tiene sentido o no.

En este sentido se formula una pregun-
ta con tres alternativas de respuesta: a)
“la politica de integracion de alumnos
con necesidades educativas especificas
que se lleva a cabo en mi Comunidad
Autdnoma, deberia ampliarse y mejorar-
se, con los cambios pertinentes, de forma
que llegara a la mayoria de este alumna-
do en todas las etapas educativas”, b) “la
politica de integracion de alumnos con
necesidades educativas especificas debe-
ria ser la opcion de escolarizacion mayo-
ritaria en educacion infantil y primaria,
pero mas limitada en la ESO” y c) “la poli-
tica de escolarizacion de alumnos con
necesidades educativas especificas debe-
ria orientar mayoritariamente a estos
alumnos preferentemente hacia aulas o
centros de educacion especial”.

En las Tablas 25y 26 se recogen los por-
centajes de respuestas ante cada una de
estas opciones.
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Tabla 25. En relacion con el colectivo de alumnos a los que representa, diganos, por favor, con cual de
estas tres opciones estd mas de acuerdo su organizacion

FEAPS Resto de las
organizacione
s

La politica de integracidn de alumnos con necesidades 87,5 90,7
educativas especificas que se lleva a cabo en mi

Comunidad Autonoma, deberia ampliarse y mejorarse, con

los cambios pertinentes, de forma que llegara a la mayoria

de este alumnado en todas las etapas educativas

La politica de integracion de alumnos con necesidades 6,3 4,7
educativas especificas deberia ser la opcién de

escolarizacion mayoritaria en educacion infantil y primaria,

pero mas limitada en la ESO

La politica de escolarizacion de alumnos con necesidades 6,3 4,7
educativas especificas deberia orientar mayoritariamente a

estos alumnos preferentemente hacia aulas o centros de

educacion especial

Total 100 100

Finalmente, en relacion con esta vacion educativa en los centros escola-
dimension se pididé a los encuestados que res para promover en ellos una mejor
sefalasen los tres cambios prioritarios atencion a la diversidad de necesida-
que, a su juicio, se deberian acometer des de todos los alumnos y alumnas”
para mejorar el proceso de escolarizaciéon (20,1%) e
de este alumnado. Como muestra la
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O Tabla 27, las tres opciones mas escogidas * “incrementar el profesorado de apoyo

(_DI fueron: en todos los centros” (16,1%).

) ¢ “ampliar las posibilidades de forma- De estas opciones elegidas destaca la
cién de los profesores para atender a importancia que se da esencialmente a
la diversidad del alumnado en condi- las personas de apoyo, al profesorado y
ciones satisfactorias” (22,1%), otros colaboradores, a su cualificacion

apropiada, y a su identificacién con los
e “incentivar procesos de mejora e inno- procesos de innovacion y cambio escolar.
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Tabla 26. Sefale los tres cambios prioritarios que, a su juicio, habria que acometer para mejorar la esco-
larizacion de los alumnos con necesidades educativas especificas asociadas a discapacidad (%)

FEAPS Resto de las
organizaciones
Incrementar el profesorado de apoyo en todos los 19,15 15,46
centros.
Criterios mas claros para determinar qué alumnos 6,38 3,86

deben escolarizarse en centros ordinarios y cudles en
aulas o centros de educacion especial.

Conseguir que las familias colaboren mas en la 3,19 7,88
educacién de sus hijos.

Ampliar las posibilidades de formacién de los 23,40 21,79
profesores para atender a la diversidad del alumnado
en condiciones satisfactorias.

Incentivar a los profesores que trabajan con estos 2,13 4,95
alumnos.
Dotar de mayores recursos economicos y tecnologicos 10,64 13,45

a los centros.

Ampliar los profesionales de los equipos 9,57 5,56
psicopedagodgicos y de los departamentos de
orientacion de los centros.

Incentivar procesos de mejora e innovacion educativa 22,34 19,47
en los centros escolares para promover en ellos una

mejor atencién a la diversidad de necesidades de todos

los alumnos y alumnas.

Flexibilizar los modelos de escolarizacién de estos 2,13 3,71
alumnos segun decision de los padres.
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Otros 1,06 3,86
Total 100 100
discusidn y conclusiones m m = la misma, debe no sélo mantenerse sino

ampliarse, con los cambios pertinentes
. . que se necesiten para mejorarla, en todas
Tal vez la primera y mas relevante con- . .

., . ., las etapas educativas y para la mayoria
clusion de este. est.ud|o es que., .en opinion del alumnado que se considera con nece-
de las organizaciones participantes, la  gyoqes educativas especificas. Como se
politica de inclusion educativa, que ya ha mostrado anteriormente el 90,8% del
esta establecida en la LOE como un prin-  conjunto de la muestra esta de acuerdo
cipio central y como una dimension, en con esta afirmacion, opinion que com-

buena medida, transversal al conjunto de parte FEAPS.
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Se trata de una valoracién muy mayori-
taria e importante para todos, pues si
bien se estdn apreciando en estos anos
avances significativos en el conjunto de
dimensiones y contenidos que configuran
el proceso de inclusion educativa, -avan-
ces que se perciben claramente en la ten-
dencia que se observa en muchos de los
aspectos analizados en este estudio-,
también se siguen percibiendo dificulta-
des y obstaculos notables que, por ello,
podrian haber sido vistos como un factor
de desaliento para dejar de apostar y tra-
bajar por una ambiciosa politica educati-
va inclusiva, o por restringirla a determi-
nadas etapas o estudiantes. No es esa, sin
embargo, la opcion deseada. Por lo
tanto, todo apunta a que es necesario
seguir avanzado y profundizando en este
proceso a partir de los logros alcanzados,
para lo cual son imprescindibles, no obs-
tante, implementar politicas o planes de
accién precisos y convergentes que per-
mitan, sobre todo, incidir sobre las barre-
ras que persisten en el sistema educativo
y que limitan el ejercicio de un derecho
inalienable.

Seguramente, la opcion precedente se
ve apoyada, al sentir de los participantes
en este estudio, y entre otras considera-
ciones, por el hecho de que los mismos
perciben que para ello cuentan con el
apoyo de un profesorado cuyas actitudes
hacia el alumnado considerado con nece-
sidades de apoyo educativo especificas
son mayoritariamente positivas, sobre
todo, en las primeras etapas educativas.

A este respecto, también parecen bas-
tante claros los &mbitos de actuacion en
los que, a juicio de los encuestados, debe-
rian concentrarse los esfuerzos de quie-
nes tengan responsabilidad a la hora de
promover esta politica (administraciones,
profesorado, organizaciones,...). En con-
creto se apuntan tres cuyos porcentajes
aglutinan las respuestas mas mayorita-

rias: ampliar las posibilidades de forma-
cion de los profesores para atender con
calidad a la diversidad del alumnado
(22,1% de acuerdo); incentivar procesos
de mejora e innovacion educativa en los
centros escolares para facilitar precisa-
mente dichos procesos de atencién a la
diversidad de alumnos y alumnas (20,1%
de acuerdo), e incrementar el profesora-
do de apoyo en todos los centros (16°1%
de acuerdo).

Sin lugar a dudas no son éstas las Unicas
medidas necesarias y, por ello, no habran
de perderse de vista el resto de las pro-
puestas sugeridas, a tenor de la incues-
tionable complejidad y multidimensiona-
lidad del proceso de inclusion educativa.
En todo caso, los expertos de las organi-
zaciones consultadas vienen a refrendar
la importancia de tres esferas de actua-
cion estratégicas para la mejora: la gene-
racion de condiciones e incentivos para la
innovacién de la organizacién, el funcio-
namiento de los centros y la didactica en
el aula; ampliar el nUmero de profesora-
do de apoyo, lo que facilitaria ademas
tales innovaciones y, finalmente, la for-
macion del profesorado (tanto inicial
como permanente). A tenor de esta ulti-
ma consideracion, la investigacién y la
experiencia apuntan, una y otra vez, a
que un profesorado bien formado, es
decir, competente, reflexivo y comprome-
tido con los valores de la inclusion, es la
mejor garantia para poder llevar a cabo
el proceso de indagacién sobre /as barre-
ras de distinto tipo que perviven en las
culturas y las practicas de los centros
escolares y que son determinantes a la
hora de explicar las dificultades y la baja
calidad educativa que todavia se obser-
van en relacién a la educacion escolar del
alumnado considerado con n.a.e.e. Entre
estos y a tenor de las opiniones vertidas
por los representantes de FEAPS recogi-
das en este estudio, el alumnado con dis-
capacidad intelectual sufre en mayor
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grado que el resto las consecuencias de
las mismas sobre sus posibilidades de estar,
aprender y participar en igualdad de con-
diciones que otros alumnos con o sin n.e.e.

Este estudio, como otros anteriormen-
te, revela con bastante nitidez que tales
barreras se ubican, sobre todo, en la
etapa de la Educacion Secundaria
Obligatoria y Postobligatoria y que afec-
tan a todo el alumnado objeto de estu-
dio en este proyecto aunque, como resul-
tas de su interaccién con las condiciones
especificas y la mayor o menor vulnerabi-
lidad de algunas alumnas y alumnos,
como es el caso de aquellos considerados
con discapacidad intelectual, se observen
en éstos efectos alin mas negativos. Lo
cierto es que se aprecia que buena parte
de ellos tienen logros académicos menos
satisfactorios que lo deseable, al tiempo
que sus relaciones interpersonales y su
autoestima queda en entredicho. Dicho
en los términos que hemos usado en este
proyecto para referirnos a esas cuestio-
nes, diriamos que el aprendizaje y la par-
ticipacion de muchos alumnos y alumnas
considerados con discapacidad intelectual,
a lo largo y al finalizar la ESO, es ostensi-
blemente mejorable.

Las barreras que limitan la presencia, el
aprendizaje y la participacion no solo se
concentran en la etapa de la ESO.
Algunas de ellas estan presentes en todas
las etapas y comprometen no sélo al sis-
tema educativo, sino también al conjunto
de sistemas de proteccion social que
deberian actuar coordinada, complemen-
taria y convergentemente con aquel para
que la inclusién educativa fuera de
mayor calidad. El estudio ha permitido
sacar a la luz varias situaciones de incues-
tionable importancia para el desarrollo
de una ensefanza de calidad para todos
y todas y que tienen, no obstante, ele-
mentos comunes: los pobres niveles de
coordinacion profesional. Esta baja o

deficiente coordinacién afecta tanto al
trabajo interno a los centros y en la que
se pone en juego, sobre todo, la colabo-
racion entre el profesorado de aula (tuto-
res y especialistas) y el profesorado de
apoyo, como a las tareas de coordinacién
entre el profesorado y los servicios de
orientacion educativa (cuando estos son
externos a los centros), y que tan rele-
vante papel tienen en estas cuestiones.
Finalmente también alcanza a las tareas
de coordinacion de la escuela con otras
“agencias externas” a la vida escolar, en
particular, con los servicios o agentes
sociales y de salud, zonales o particulares,
a los cuales algunos alumnos necesaria-
mente deben asistir de manera regular o
de los cuales reciben apoyos imprescindi-
bles (logopedia, fisioterapia, apoyo psico-
l6gico, etc.). Nuevamente en casi todos
estos aspectos la valoracién realizada desde
FEAPS muestra para ellos un situacion toda-
via menos favorable que para el resto.

A este respecto lo primero que ha de
resaltarse es que no se han de atribuir
exclusivamente tales dificultades a la
falta de voluntad de los implicados. En
primer lugar ha de decirse que se trata de
una tarea compleja, mal definida y mal
regulada. La dificultad de la tarea es, sin
dudarlo, inversamente proporcional a la
facilidad y urgencia con la que se procla-
ma y se precisa. Hacer de la colaboracién
una tarea cualitativamente distinta al
mero agregado de opiniones u acciones
es una competencia profesional poco
consolidada entre los implicados y, como
se apuntaba, ni estd regulada ni, en
muchas ocasiones, suficientemente apo-
yada por las administraciones.

También resulta un tanto llamativo que
insertos de pleno en la “sociedad de la
informacion”, las organizaciones consul-
tadas pongan claramente de manifiesto
que las familias no dispongan de sufi-
ciente informacion, accesible y rapida,
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sobre las medidas legislativas que les
afectan o sobre los recursos y ayudas dis-
ponibles para las atenciones especificas
que sus hijos puedan procesar. Los cen-
tros escolares estarian en una posicidon
privilegiada para aglutinar y canalizar
estas demandas de informacién, pero en
muchos casos, como parecen reflejar los
datos analizados, ello no ocurre de forma
satisfactoria. Ahora bien, mas relevante
que el hecho de que los procesos de
informacion no sean todo lo agiles que
cupiera esperar, es el que los procedi-
mientos y las ayudas econdémicas para
acceder a los apoyos especificos comple-
mentarios y a las ayudas técnicas que pre-
cisan algunos de los alumnos con n.e.e.
resulten insuficientes y lentos.

Una conclusién que también se deriva
del trabajo realizado, no tanto desde la
metodologia de encuesta utilizada, como
desde la tarea de busqueda de trabajos
que hubieran analizado esta tematica de
la evaluacion del proceso de inclusion, es
que hay muy pocos estudios con una cier-
ta envergadura y realizados con un mini-
mo rigor metodolégico que informen
este proceso. Una empresa de la enverga-
dura, la diversidad y la complejidad como
la que resulta ser la inclusion educativa,
necesita perentoriamente del acompana-
miento continuado de investigaciones
evaluativas (en un sentido amplio del tér-
mino) solidas, sostenidas y diversificadas.
Cuando ello no ocurre, el peligro que
precisamente, algunas investigaciones
han puesto de manifiesto, es que los,
actores en juego en este dificil escenario
tienden a sobrevalorar los logros y a
subestimar las dificultades, lo que tiende
a generar actitudes de complacencia que
se configuran en si mismas como nuevas
barreras para el avance hacia la meta
apuntada. Las organizaciones de perso-
nas con discapacidad empiezan a tener
capacidad para promover, por si solas o
en sinergia con las administraciones
publicas o con entidades privadas, pro-

yectos de investigacién que cubran esta
laguna. La colaboracién leal y bien
encauzada entre aquellas y los grupos de
investigaciéon consolidados puede ser una
garantia importante para que se puedan
acortar las distancias entre las buenas
intenciones y la realidad escolar cotidiana.

Como ya hemos sefialado, los resulta-
dos han servido para poner de manifies-
to, nuevamente, cudles son y dénde se
concentran algunas de las barreras mas
importantes que limitan la presencia, el
aprendizaje y la participacion en condi-
ciones de igualdad del alumnado con dis-
capacidad. Ahora bien, al igual que sefia-
laba recientemente Mayor Zaragoza
(2007) "ya es tiempo de accion”.
Tenemos suficiente base de conocimien-
tos como para no seguir dilatando las ini-
ciativas que permitan iniciar, desarrollary
sostener procesos de mejora e innovacion
de las culturas y las practicas escolares
para que estas puedan ser mas inclusivas.
Indudablemente la inercia que se opone
a estos cambios es enorme y, por ello,
también debe de ser enorme la presion -
y el apoyo de todos los implicados — para
vencerla. Las organizaciones de personas
con discapacidad, que en los Ultimos afios
han experimentado una mejora cualitati-
va en cuanto a su organizacion, funcio-
namiento y vision estratégica, asi como
en capacidad de cooperacion (véase al
respecto el importante papel de los
CERMIs o la importancia de la cultura de
la calidad en organizaciones como
FEAPs), estdn llamadas a desempeiar,
como ninguna otra, este papel de presion
y apoyo sin el cual el riesgo de estanca-
miento (y con ello de retroceso) de las
politicas educativas inclusivas es eviden-
te. La iniciativa de FEAPS a este respecto
es digna de elogio y la mejor base para
que el proceso de inclusién educativa de
las personas con discapacidad intelectual
avance hacia donde todo el movimiento
asociado anhela.
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