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RESUMEN

Este trabajo presenta una propuesta destinada a re-pensar los marcos referenciales,
formativos, didacticos, metodoldgicos e investigativos de la animacion a la lectura y su
fomento, en colectivos de ciudadanos cruzados por alguna situacion de discapacidad. Se
parte de la premisa de un conocimiento ausente en la materia, a nivel investigativo y
didactico. La formacion especializada de los educadores se muestra escasamente abordada
y problematizada a la luz de las nuevas exigencias de educacion lectora y animacion a la
lectura en estudiantes en situacion de discapacidad. Los aportes de la literatura cientifica
especializada, puntualizan en la consolidacion de procesos de alfabetizacion inicial. No
obstante, surge la interrogante: ;bajo qué condiciones potenciar el desarrollo lector y sus
competencias lectoras en los estadios sucesivos de desarrollo cognitivo y psicosocial?
Tradicionalmente, las concepciones que hacen extensivas la lectura a poblaciones en
situacion de riesgo, han concentrado sus esfuerzos en la imposicion de estrategias de
ajustes y adaptacion, reforzando con ello, un enfoque acritico sobre el acceso y
empoderamiento de la cultura de base de colectivos de ciudadanos cruzados por alguna
situacion de discapacidad. Desde un enfoque de Educacién Inclusiva, se plantea la
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necesidad de invertir el rol dominante de la lectura en su dimension comprensiva
(principal objetivo de la escolarizacion en este campo), apostando por una vision politica y
subjetiva. En este contexto, el desafio consiste en rastrear un conjunto de argumentos mas
amplios para politizar el tema y de este modo, conseguir una nueva ingenieria social que
permita acceder y participar equitativamente de los derechos sociales y culturales mas
importantes para toda la poblacion, entre ellos, la lectura. En un primer momento, se
aborda la interrelacion entre Educacion Inclusiva y educacion lectora, explorando
relaciones mas amplias y heterotdpicas para extender este derecho a PsD?. En un segundo
momento, se plantean algunas ideas para reformular el campo de la animacién y el
fomento de ésta, en personas con discapacidad. En un tercer momento y final, se enuncian
algunos desafios para padres, profesores, bibliotecas y escuelas. Es menester recordar que,
este trabajo, constituye una aproximacion inicial sobre la tematica. Se espera el
compromiso de diversos actores, pues la lectura es tarea de todos y debe constituir, una de
las principales luchas de la justicia social de tipo oposicional y critica en los inicios del
nuevo siglo, ante los efectos devastadores del capitalismo cognitivo.

Palabras claves: inclusién, derecho a la lectura, neurodiddctica, mapa cognitivo, pensamiento,
promocion de la lectura.

8.1-INTRODUCCION: ;QUE RELACION EXISTE ENTRE EDUCACION
INcLUSIVA Y PROMOCION DE LA LECTURA?

Durante los tltimos afos del siglo XXI, se observa progresivamente un interés por
diversos colectivos de la sociedad civil y campos de la investigacion cientifica para
promover y consolidar una sociedad mas equitativa, igualitaria y esperanzadora. Es, en
este contexto, que el discurso de la Educacion Inclusiva adquiere mayor fuerza y vigencia.
En la actualidad, casi la totalidad de los gobiernos de Iberoamérica se han planteado la
lucha por la inclusion social y educativa como parte importante de sus agendas politicas y
programas de gobierno. No obstante, la discusion ha sido abordada desde una estrechez
discursiva, reafirmando la necesidad de incluir o bien, destinar acciones de inclusion,
especificamente, a colectivos de personas en situacion de exclusion o de abyeccién
sociopolitica. Reforzando con ello, una visién acritica y débilmente transformadora de las
fuerzas opresivas que afectan el ejercicio oportuno de los derechos sociales y culturales de
“todos” los ciudadanos. Bajo este contexto, la Educacién Inclusiva debe entenderse como
un movimiento/dispositivo de reforma de todos los campos del desarrollo ciudadano y
educativa. En suma, implica la consolidacion de una realidad relacional de tipo
heterotdpico para concretar sus fines y propositos, es decir, de un espacio otro. De lo
contrario, la imposicion del modelo epistémico y didactico tradicional de Educacion
Especial continuard experimentando falencias en su aplicacién y, nuevas formas de
exclusion, bajo la reconversion de las formas condicionales requeridas por la Educacion
Inclusiva.

2 En adelante personas en situacion de discapacidad.




La Educacion Inclusiva como movimiento de reforma (Ocampo, 2016a) tiene como
objeto asumir la construccion y desarrollo de un modelo social, politico, cultural,
educativo y, ético, mas amplio. Es decir, plantea la necesidad de superar la concepcion
clasica de dar respuestas a grupos de personas que por diversos factores han sido
tradicionalmente excluidos de los mas diversos campos de desarrollo humano, entre ellos,
la educacion. La Educacion Inclusiva como movimiento de reforma se plantea como un
proyecto politico (Slee, 2010) destinado a pensar salidas alternativas y creativas para
superar la desigualdad social y educativa, la exclusion, la indiferencia colectiva y la
violencia estructural. Males sociales cronicos, no siempre reconocibles, que afectan a todos
los ciudadanos sin distincion alguna en mayor o menor medida.

La Educacion Inclusiva, en tanto, proyecto politico persigue la necesidad de
avanzar en la construccién de un nuevo campo de ciudadania y democracia. En este
contexto, el proposito de este modelo avanza hacia la busqueda de argumentos mads
amplios que permitan consolidar un escenario social basado en el reconocimiento y la
redistribucion de los bienes culturales, materiales e inmateriales mas préximos a cada
sujeto social. Se entiende que una sociedad inclusiva es una sociedad democratica (aunque
esta ultima sea una de las principales ficciones politicas de occidente), de modo que,
mientras existan formas que dan oportunidades a algunos y dejan a otros fueras de ellas,
este proposito no se verd cristalizado. Para que el discurso por la Educacion Inclusiva
cobre sentido en la vida de las personas, es necesario, comprender que no tendrd sentido
alguno luchar por el derecho a la educacion tnicamente, sin antes, haber resuelto los
derechos ciudadanos basicos en beneficio de la poblacién en general. La lucha por la
inclusion no se reduce a la lucha por la ampliacion de los derechos basicos de las personas
con alguna discapacidad, necesidad educativa especial o situacion de riesgo, mas bien,
consiste en la creacion de un nuevo modelo ciudadano que subvierta los efectos de la
matriz de dominacién y produccion de ejes diferenciales que comparten tanto colectivos
de ciudadanos significados como mayoritarios y minoritarios. Sobre este punto, es que, la
comprension de la Educacion Inclusiva como dispositivo de transformacion de todos los
campos del saber, del desarrollo politico y ciudadano, apelando a documentar cémo a
través del derecho en la educacion y en la lectura, determinados colectivos son arrastrados
a los margenes y encriptados en los mismos. Metodologicamente, implica documentar
operativamente cémo operan determinadas estructuras sociales, culturales, politicas y
educativas ante la germinacion de procesos de inclusion y exclusion, especialmente, en la
realidad relacional denominada como “espacio educativo”.

La Educacion Inclusiva en su reduccionismo clasico referido a personas en
situacién de discapacidad, necesidades educativas especiales y grupos en situacion de
riesgo/vulnerabilidad, no solo produce en términos educativos, un travestismo ideoldgico
y discursivo que imposibilita dar respuesta a las nuevas formas de expresidon ciudadana e
identidades educativas opuestas al discurso tradicional. Sino que, limita la lucha por una
nueva justicia social, lo que desvirtia la proliferacion de organizadores intelectuales mas
amplios para cristalizar su accion politica y redefinir desde una perspectiva contra-




hegemonica sus elementos de definicion politica. Tales reduccionismos corresponden a la
vision acritica de la inclusion, los que no plantean el enfoque como lucha politica, sino que
lo sitian como medios de ajustes y adaptacion para colectivos de personas en situacion de
riesgo, discapacidad, grupos vulnerables, interculturalidad y necesidades educativas
especiales. El sujeto en este discurso siempre aparece como ausente de reciprocidad. En
este caso, como un lector pasivo o un lector excluido.

El discurso critico de la Educacion Inclusiva entiende que estos planteamientos
persiguen un interés de mayor alcance, los que intentan dictaminar operativamente en
contra de la exclusion, la desigualdad y los efectos opresivos de la educacion (de personas
con y sin discapacidad), especialmente, desde articulacion de un mecanismos de
comprension de las fuerzas y relaciones estructurales que producen dichas patologias. El
discurso critico y deliberativo de la inclusion sugiere un mecanismo de reaccion contra los
paradigmas imperantes, desde una empresa dirigida a examinar las luchas ideoldgicas, la
opresion, la desventaja social, la identidad y la exclusidn, etc., intenta con ello, avanzar
hacia el rescate del potencial critico de estos planteamientos aplicados al levantamiento de
nueva ingenieria educativa (Slee, 2010), que nos permita expandir la estrechez su discurso
vigente.

De acuerdo a los antecedentes anteriormente expuestos, la relacion entre Educacion
Inclusiva y lectura estd determinada por la concepcion que entiende a ésta, como un
derecho, analizado a partir de las multiples variables y ejes de discriminacion que
experimentan determinados colectivos y que, fortalecen la dimension micropolitica de la
lectura. Asi, diversos marcos juridicos a nivel internacional lo ratifican. Por ejemplo, la
Convencion de Derechos Humanos, plantea en el articulo 27.1 que, todas las personas
independientemente de sus caracteristicas culturales, sociales, lingiiisticas y cognitivas,
tienen derecho a disfrutar libremente de las artes, la cultura y la informacién. La lectura
como derecho inherente a toda persona, plantea la necesidad de modificar el propdsito de la
escolarizacion que persigue el énfasis en la comprension, por un enfoque que, reflexione
de qué manera, poder hacer una experiencia comin a todos los nifios y jovenes,
evidenciando las resistencias y relegamientos que éstos experimentan en su paso por la
educacion.

A continuacidn, se presenta un cuadro de sintesis sobre las variantes ideoldgicas-
discursivas del discurso vigente de la Educacion Inclusiva.

Tabla 1: Cartografias discursivas acriticas y critica-deliberativas implicadas en el discurso
vigente de la Educacion Inclusiva

Variantes del Sobre el sentido del concepto | Campos de confluencia en el Idea que refuerza de
discurso discurso de la educacion educacion inclusiva
aplicados a la inclusiva
modernizacion

de la educacion
inclusiva




-Se basa en  aquellas | -Corresponde a las formas | -Se refuerza una
Discurso propuestas que no | tradicionales de referirse a la | concepciéon positivista
Acritico promocionan  cambios  y | educacion inclusiva. En otras | de la justicia social y del

soluciones efectivas y reales | palabras, sintetiza los aportes | principio de equidad.
para reducir la exclusién, la | que reafirman su | -Se refuerza el énfasis
opresiéon y la desventaja social | emparejamiento  pragmatico | por la discapacidad y
y cultural que afecta a todos | con la educacién especial. las NEE. Se incorpora la
los ciudadanos. -En esta direccion Tadeu da | interculturalidad
-Se caracteriza por constituir | Silva (1999), identifica que | reducida a la etnia.
una formacién discursiva que | parte del discurso acritico de | Desde los estudios de
no genera cambios en lo | la educaciéon inclusiva | género se estudia el
politico y cultural de tema en | corresponde a teorias de | curriculo oculto y a las
andlisis: la inclusion y las | adaptacién, ajuste y | identidades LGBT y no-
transformaciones ~ de  las | aceptacion. En  términos | normativas.
fuerzas estructurales del | educativos, estas nos remiten a | -Sus politicas
sistema social y educativo. los fundamentos pedagdgicos | educativas y la
-No concibe la educacién | de la inclusién (curriculo, la | organizaciéon del
inclusiva como parte central | didactica y la evaluacién que | sistema educativo en
de la teoria critica. No hay una | impone el modelo tradicional | general, no examina los
interpelacion a la realidad | de educacion especial). males sociales desde
histérica a la cual se debe | -Campos involucrados: | una perspectiva de
acoplar. ensefianza, aprendizaje, | interseccionalidad

-Las bases tedricas y | evaluacion, metodologia, | acerca del fracaso, la

metodologicas prefabricadas | didactica, organizacion, | exclusion, la violencia

no logran dictaminar acerca de | planeamiento, eficiencia y | estructural y la
la inclusién, sélo la enuncian, | objetivos. desigualdad silenciada.
emergiendo un nuevo -Sus propuestas
dispositivo de colonizacién educativas se basan en
epistémico, imposibilitando la la creencia que las
emergencia de wun nuevo finalidades de amplio
marco de valores para alcance de la inclusion
investigar la inclusion en estan dirigidas a dar
relaciones de estructurales y respuestas a  grupos

de poder de mayor amplitud. vulnerables, a

-Los elementos de su discurso estudiantes que no

son neutrales pues, carecen de logran aprender y a

entrada en lo simbélico y sus personas que expenden

sentidos logran conectarse con en la educacion.

lo politico. No se comprenden -Se explicita un nuevo

las  relaciones  biopoliticas rostro de la educacion

implicadas. especial. De modo que,
se empareja la
contribuciéon de la
educacion especial y la
psicopedagogia con las
formas condiciones de
la inclusion.
-Presencia de categorias
livianas y vacias para
referirse a sus
significados politicos.

-Tanto la modernizaciéon como | -Los campos de confluencia | -Se rechazan los modos
Discurso la reconstruccion y | implicados en el discurso | dominantes de entender
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Critico y
Deliberativo

reconceptualizacion de las
bases tedricas y metodolégicas
de la educacion inclusiva,
involucran la orquestacién de
argumentos mas amplios para
politizar el tema y avanzar
hacia la intervencién situada y
progresiva de las
problematicas
que afectan a la educacion.

estructurales

-La  cristalizacion de un
discurso critico y deliberativo
asociado a Ila
inclusiva, sugiere un
mecanismo de reaccion contra
los paradigmas imperantes,
desde una empresa dirigida a
examinar las
ideolégicas, la opresién, la
desventaja social, la identidad
y la exclusion, etc.
-El discurso

educacion

luchas

critico  y
deliberativo de la inclusion, se
conjunto de
educativas que
inclusiéon como
Las
discurso

basa
propuestas
conciben la

en un

una lucha politica.
construcciones del
critico y deliberante, no se
reducen al estudio de las
modas tedricas o problemas
del “ahora” que afectan a la
educacion, sino que entiende
la inclusiéon como un problema
de relaciones estructurales que
atafien a los campos politicos,
culturales, histéricos, sociales
y éticos de la sociedad
occidental. Su énfasis y aporte
radica en la politizaciéon de la
discusion.

-Se opone a las perspectivas

dominantes que consagran
discursos, practicas y
construcciones  cargas de
poder que inciden en el

desarrollo del pensamiento.

-Se plantea el proposito de
plantear  preguntas
sobre el qué, el cémo y para
qué de la inclusiéon en la
sociedad occidental del siglo

criticas

critico y deliberante de la
educacion inclusiva, adquieren
un caracter dicotémico, pues
se conforma a partir de los
aportes de las teorias criticas y
de las teorias poscriticas de la
educacion.

-La  contribucién de los
campos desprendidos de las
teorias criticas que apoyan la
reconceptualizaciéon de la
educacion
ideologia, la
cultural y social, el poder, la
clase social, el capitalismo, las

inclusiva son: la
reproduccion

relaciones sociales de
produccidn, la concientizacién,
la emancipaciéon y liberacion,
el curriculo oculto y la
resistencia.

-Mientras que la contribucién
de los campos desprendidos
de las teorias poscriticas que
apoyan la reconceptualizacién
de la educacion inclusiva estan
relacionados con: la identidad,
la alteridad, la diferencia, la
subjetividad, la significacién y
discurso, el saber y el poder, la
representacion, el género, la
raza, la etnia, la sexualidad, la

interculturalidad, el
postestructuralismo, el
feminismo, la teoria de la
desviacion, el post o
neocolonialismo, la

decostruccion de la psicologia
del desarrollo, el analisis del
discurso francés, etc.

-Se resignifican los marcos de
entendimiento de la justicia
social, de las politicas publicas,
las concepciones de sujeto
educativo, los campos de
confluencia de la
investigacion, las concepciones
que explican el curriculo, la
didactica y la evaluacion. Se
reconoce presencia de nuevas
identidades educativas
opuestas al discurso
tradicional elaborado por la
psicologia del desarrollo y la

y hacer educacion. Se
analizan sus principales
categorias tal como se
presentan,
debiesen ser y, aquellas

como

que no se dicen.
-Se basa en aquellas
propuestas discursivas

que apelan por la
ampliacion  de  los
margenes de

entendimiento de la
inclusiéon como parte de
la transformacion de las
Ciencia Educativa en
todos sus campos. Sus
efectos no sélo quedan
reducidos a personas
que exceden de Ila
educacion o del sistema
social. Mas bien, avanza
hacia la proposicién de
una nueva construccion
de ciudadania,
resignificando los
derechos y las practicas
de ciudadanizacién en
un clima de encuentro y
deliberacion.

-La diversidad y las
diferencias actiian como
dispositivos de destrabe

inicial hacia la
busqueda y
consolidacién de
argumentos mas

amplios para pensar la
educacién inclusiva en
tiempos complejos. Se
entiende que ambas son
construcciones
histdricas situadas.
-Desde esta perspectiva,
el discurso ha
comenzado enunciado
grandes criticas a las
estructuras sociales. Sus

limitaciones quedan
reducidas a la
concrecion de
herramientas para
reformular lo

pragmatico de la
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XXIL

**El discurso critico de la
educacién inclusiva promueve
el cuestionamiento de Ila
realidad y direcciona sus
hacia la

transformacién radical de la

esfuerzos

educacion y de la sociedad.
**La educacion inclusiva a
través de la modernizacion de
su discurso hace explicita una

relacién de pertenencia con la

pedagogia.  Asimismo, se
visualizan nuevas formas de
expresion  ciudadana.  Se
asume la necesidad de
construir un nuevo orden
politico que propenda a la
creacion de las bases de una
nueva ciudadania mas
equilibrada en sus fines y

propositos de amplio alcance.

inclusion  desde
perspectiva pedagdgica.
El desafio es consolidar
un nuevo campo de

una

interpretacion para
avanzar en la
construccion de una

pedagogia de la
inclusion  capaz de
integrar en un mismo
espacio de aprendizaje
a todos los estudiantes.

teoria critica. En sintesis, la
educacién inclusiva es teoria
critica en cuanto a

propositos de mayor alcance.

sus

Fuente: Ocampo (2016).

8.2.-LA LECTURA comMmoO DisrosiTivOo DE ACCION SociAL Y CULTURAL:
E1L DEsAFio DE RESIGNIFICAR sU PROPOSITO FINALISTICO

Multiples autores entre ellos, Bombini (2008), Lahire (2008), Valls, Flecha y Soler
(2008), Mendoza (2008) y Calero (2010), explican que, existe una limitacién conceptual
para referirse a la lectura, en tanto, acto y propdsito. Asi, es comuin observar, definiciones
que puntualizan tnicamente en el acto de decodificacion de signos, otros, la describen
como la capacidad de pasar la vista por lo impreso. Sin embargo, la literatura
especializada ha planteado cuestiones tedricas y practicas mds de peso sobre el
aprendizaje y desarrollo de la lectura. Gracias a la Psicologia de la Lectura (Cuetos, 2011) y
a los aportes de la Ciencia Cognitiva aplicada a los estudios lingiiisticos, sabemos como
opera el 6rgano de aprendizaje, en relacion al sistema de lectura y sus alteraciones,
especificamente, a través de sus procesos de decodificacion (procesos perceptivos,
identificacion de letras y procesamiento del 1éxico) y comprension (procesamiento
sintactico y semantico).

Este trabajo se interesa por rastrear un conjunto de argumentos capaces de
problematizar el campo de la animacién y del fomento a la lectura en personas en
situacion de discapacidad. Sobre este particular, es preciso destacar que, las
imposibilidades de los programas de educacion lectora y fomento a la lectura en colectivos
de personas en situacion de discapacidad, no difieren mucho de lo que se ha venido
haciendo para otros colectivos de ciudadanos. Es importante, comprender de qué manera
estos se apropian de la lectura, cudles son sus hdbitos lectores, sus gustos y preferencias,
en relacion, con las formas de procesamiento de la informacion a nivel cerebra: mdédulos y
dominios. Se incluye con ello, la necesidad de conocer la conformacion neuropsicoldgica de
su sistema de lectura con el propdsito que las actuaciones tengan mayor pertinencia.
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Bombini (2008) en el documento: “La lectura como politica educativa”, sehala que una
de las debilidades mas significativas que enfrenta el disefio y construccion de programas
de animacion a la lectura, es la falta de reflexion sobre cuestiones tedricas, metodoldgicas,
politicas y culturales vinculadas al ejercicio de la lectura en diferentes contextos y
poblaciones. Sugiere de este modo, explorar sobre las diversas metaforas vy
representaciones sociales elaboradas por sus diversos agentes, con el proposito de
clarificar la intencion, el sentido y la relevancia que adoptard dicha propuesta. Es
menester, situar una definicion clara y precisa sobre la lectura, para entender sus
representaciones y formas de apropiacion de ésta por diversos grupos historicamente
excluidos de este derecho. La lectura como practica cultural exige trasladar nuestra
atencion hacia diferentes formatos, contextos y caracteristicas que cada colectivo pueda
requerir. Al respecto, Bombini (2008), aporta identificando cinco metaforas en torno a la
lectura:

e La lectura como formacion: refuerza la concepcién que la experiencia lectora deja
ensefianzas para la vida y aporta moralejas. Para Bombini (2008), esta dimension se
desarrolla el sentido ético de la lectura.

e La lectura como elemento informativo y su valor instrumental: la lectura es vista
como el principal proposito de la escolarizacion. Asimismo, se le otorga un valor mas
alto puesto que, permite la obtencion de informacion para el desarrollo de
determinadas tareas.

e La lectura como elemento de construccion de subjetividad e identidad: esta dimension
describe los efectos de la lectura en construccion de identidades, de significados y
emociones al interior de una determinada cultura. Es un elemento crucial puesto que,
permite observar las luchas de los grupos excluidos en textos especificos.

e La lectura como placer: constituye el centro de la experiencia lectora, al hacer confluir
el estudio sobre los intereses, habitos y comportamientos lectores. Su principal
motivacién consiste en hacer de la lectura algo entretenido, con diversas formas de
animacion y participacion. Se incluye la dimension del placer, motivacidn, gusto y
dimension afectiva de la lectura. Supone goce, disfrute y placer, como fuerzas claves
en la potenciacion del aprendizaje.

Las dimensiones descritas anteriormente, tienen como propdsito los usos sociales
de la lectura y su relacion con el empoderamiento de colectivos de ciudadanos
histéricamente excluidos de este derecho. Sin embargo, es importante destacar que, si bien
los programas de animacion y fomento a la lectura, enfatizan en una dimension liudica y
comunitaria, enfrentan el desafios de politizar sus acciones, con el proposito de invertir los
marcos de valores hegemodnicos articulados por la cultura dominante sobre lo que es leer y
fomentar la lectura a poblaciones, donde esta no representa una via de acceso a la
participacion ciudadana, o bien, una palanca de movilidad social. La comprension de estas




variables tiene como objeto visualizar las barreras que enfrentan los colectivos de personas
en situacion de discapacidad, sus sistemas de resistencias empleados y relegamientos al
momento de iniciar su proceso de educacion lectora. En este contexto, la educacion lectora
debe concebirse como una nueva practica de animacién cultural, a través de la cual, no
solo se permite a los nifios y jovenes acceder a nuevos mundos y experiencias, sino que
ademas, se busca fomentar su empoderamiento ciudadano.

¢Cual es la relacion entre empoderamiento ciudadano y lectura?, tradicionalmente,
el valor de la lectura en personas en situacion de discapacidad, reside en la consolidacién
de practicas de alfabetizacion inicial, es decir, en la introduccién del sujeto al mundo
letrado, desde una concepcidn logocentrista y hegemodnica, que omite y subalterniza los
codigos simbolicos que van construyendo los nifos a partir de un conocimiento intuitivo
diferente al de los adultos. Este proceso se efectia a través de diversos métodos de
iniciacion a la lectura, los cudles enfatizan en el conocimiento alfabético. De modo que, una
vez que la persona adquiere el cddigo lector, se observa un debilitamiento en el desarrollo
de estrategias que permitan potenciar su educacion lectora, su competencia lectora y
enriquecer su experiencia lectora. La promocion de la lectura en discapacidad, debe
apuntar al fortalecimiento de sus competencias lingtiisticas y discursivas, a través del
desarrollo de acciones que le permitan interactuar con diversos tipos de textos en las mas
situaciones sociales y culturales donde estos se encuentren.

Schvartzman (2013), explica que, son los grupos histéricamente excluidos son
quienes fabrican estrategias de resistencia para su inclusion y participacion. Segun esto, se
observa una relacién compleja entre lectura y ciudadania. La ciudadania cobra sentido
cuando las personas comprenden su posicion en la sociedad y, la lectura en este sentido,
actiia como un mecanismo de ingreso al mundo social, cultural y politico. Cuando esto no
ocurre, se denominan practicas de desciudadanizacién. Los programas de animacion a la
lectura en discapacidad deben plantear un posicionamiento claro en torno a su vinculacion
con la inclusion y el acceso de la cultura escrita. El acceso a la cultura escrita como recurso
de potenciacion ciudadana, permite no sélo ser parte de la cultura de base de cada sujeto,
sino que ademads, ser co-participe de un modelo de ciudadania. En otras palabras, el
fomento de la lectura oportunamente organizado es, un acto de resistencia politica sobre
los modos dominantes de la cultura y la lectura. La dominancia del codigo escrito es un eje
clave en la construccion de la accidon politica de la lectura, siendo este ultimo, una
dimension crucial de considerar en el disefio de programas de educacion lectora y
fomentos de la lectura con énfasis micropolitico.

En este sentido, los propositos de la animacion a la lectura deben dirigirse:

a) concebir la lectura como la puerta de ingreso a la sociedad, la ciudadania y la
democracia,




b) plantear un conjunto de formatos y actividades que desarrollen las capacidades
discursivas, comunicativas y lingiiisticas de sus lectores,

c) desarrollar una experiencia lectora lo mas amplia y enriquecedora para las
personas, otorgando espacios significativos a los intereses, motivaciones, gustos y
preferencias de quiénes leen e,

d) identificar en qué situaciones los lectores se convierten en lectores pasivos o
bien, por qué motivos no logran disfrutar de la lectura, a nivel de recursos didacticos,
condiciones neuropsicoldgicas y politico-culturales.

Se agrega la necesidad de avanzar en la construccion de una politica de lectura
para personas en situacion de discapacidad. Tanto la animaciéon como el fomento de la
lectura debe romper las visiones tradicionales de su ensefianza, puesto que hoy, a pesar de
qué se forma a los educadores (primaria, secundaria y especial) en el campo de la
Didactica de la Lengua Materna desde una concepciéon comunicativa, se refuerza una
concepcion tipica y topica de la misma (Cassany, Luna y Sanz, 2011), es decir, centrada en
lecturas elegidas por el profesor, donde los estudiantes leen y responden a través de
diversas actividades, en su mayoria de lapiz y papel, las cuales s6lo benefician al 10% de
los estudiantes. De acuerdo a la educacién del cerebro, las mejores actividades de
aprendizaje son aquellas que se basan en la creatividad, el juego, el movimiento
tridimensional, acciones que fomentan el placer, etc. Situacion que invita a preguntarse:
(cuadl es el papel generativo que juega la lectura en la determinacion de sus tematicas?,
(son las estrategias coherentes con la educacion del cerebro?, ;cémo dar cabida a todos los
estudiantes en un mismo proceso de educacidon lectora?, ;qué factores contribuyen a
limitar la experiencia lectora de ciertos estudiantes? El interés por el fomento a la lectura
no debe ser tarea de algunos actores, sino que debe institucionalizarse con el propdsito de
invertir el trabajo hegemodnico desarrollado por las instituciones educativas y culturales.

8.3.-LA EMERGENCIA DE NUEvos LeEcTORrReEs: ErL PerrL Y EL
CoMPORTAMIENTO LECTOR EN DispuTA

Los aportes de los estudios reconstruccionistas y reconceptualistas de inicios del
siglo XXI, expresan la necesidad de re-pensar al sujeto y su construccion al interior de las
metéforas y los discursos producidos por determinados campos del saber: a) Ciencias de la
Educacion, b) practicas lectoras (Bombini, 2008; Valls, Soler y Flecha, 2008) y ciudadanias
(O'Donnell, 2007; Mejias, 2008; Schvartzman, 2013), c) democracia e inclusion
(Schvartzman, 2013; Ocampo, 2016b) y d) Psicologia del Desarrollo (Burman, 1994;
Grieshaber y Cannella, 2005).




En este contexto, los aportes de la Psicologia del Desarrollo a través de sus
corrientes deconstruccionistas y criticas, describen el arribo de nuevas identidades y cada
vez mas complejas y contrarias al discurso psicoldgico dominante en la pedagogia
universalista que impone un cronosistema de homogenizacion propio de las logicas de
produccion de la escuela modernista. Situacion que contradice y tensiona sus verdades
universales. Asi, Sorj (2005) explica que, durante los tltimos afios del nuevo milenio, han
comenzado a materializarse diversas formas de expresion ciudadana, abriendo con ello,
nuevos campos de discusion e investigacion, particularmente, en promocion y animacion a
la lectura, especialmente de tipo micropolitica que instalan nuevos elementos para pensar
su poder subversivo y su accion politica. La reformulacion del campo de la lectura desde
la argumentos mas amplios implica reconocer las relaciones existentes entre historia,
cultura, valores sociales y politica (Grieshaber y Cannella, 2005) con el objeto de abrazar
una reforma social que puntualice en la lectura como derecho (Ocampo, 2015 y 2016a)
inherente a toda persona. Esta dimension se orienta a comprender la interrelacion entre
lectura, democracia y desarrollo ciudadano y, por otro, introduce un andlisis acerca de las
intersecciones que articulan practicas de exclusion, resistencias y relegamientos en el
acceso a este derecho. En palabras de Burman (1994), la presencia de nuevos sujetos
educativos implica prestar atencion a las consecuencias teorias y practicas que esto supone
en la gestion de practicas educativas y culturales para dar cabida a sus nuevas
expresiones, necesidades e intereses.

La dimension politica de la lectura requiere preguntarse por el lugar desde el cual
se construye al sujeto lector. Recientes investigaciones en materia de desarrollo y
comportamiento lector sefialan que, los nifios y jévenes desarrollan una experiencia lectora
mucho mas amplia, en contraposicidn a la imperante en el contexto pedagdgico. En parte,
esta situacion puede explicarse por la utilizacion de nuevos formatos, de nuevos
espacios/contextos para leer y, por nuevas tematicas, que contradicen en ocasiones, las
empleadas por la escuela y sus curriculos oficiales. En otras palabras, hoy los nifios y
jovenes leen mucho mas de lo que se piensa, solo que, lo hacen en espacios diferentes, a
través de modalidades y tematicas también diferentes. Es importante comprender que, el
acto de leer se encuentra altamente asociado a los intereses y motivaciones de los nifios y
jovenes y, es bajo estos nuevos topicos que los jovenes efecttian un acto politico de
resistencia frente a lo establecido.

El concepto de nuevos lectores y de mneolectores, alude a denominaciones mas
innovadoras que observan diversas formas de expresion ciudadanas y subjetivacion, las
que incluyen ademds, a un lector divergente, no solo en sus tematicas, acciones y
propositos, sino que, en sus formatos de libros, intereses, condiciones neuropsicoldgicas y
topicos literarios. Este concepto se encuentra asociado al de experiencia lectora. La
emergencia de nuevos lectores debe ser concebida como la observacion de nuevos perfiles
y comportamientos lectores. El perfil lector, se refiere a los intereses, a los gustos y
preferencias por las que optan los lectores, ya sean, en formatos diferentes, tematicas
alternativas (no siempre reconocidas por la escuela), entre otras. Mientras que el concepto




de comportamiento lector alude segiin Homans (1995) corresponde al habito estimulado
progresivamente. El comportamiento lector estd asociado a la experiencia lectora. El
comportamiento lector nos permite describir la frecuencia con la que las personas leen
algin texto. En el caso de las personas en situacion de discapacidad, el comportamiento
lector va a depender de aspectos culturales, sociales, pedagodgicos y neurocognitivos
implicados. Ademas, depende de lo atractivo que resulten los libros para los nifios. Es
importante entender que, no sélo son los libros el principal recurso de lectura, hoy
tenemos a nuestro servicio muchos otros recursos, especialmente, tecnoldgicos, sensoriales
y teatrales. Los conceptos de hdbito lector, perfil lector y comportamiento lector estin relacionados
con la dimension social de la lectura.

El comportamiento lector depende: a) del grado de recompensa de la actividad, b)
si el lector siente recompensa, se consigue el placer por la lectura puesto que, la
neurodidéctica ha reafirmado que, si hay placer, se consigue un aprendizaje mas efectivo,
y ¢) el grado de complejidad de los textos con los cuales interactué el lector (complejidad
textual y discursiva, segin la naturaleza de cada género discursivo). Esta dimension es
abordada en la Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva de Reuven Feuerstein,
en el mapa cognitivo, a través del criterio sobre el nivel de abstraccion (esfuerzo
proyectado por cada lector en su acto individual). El mapa cognitivo es un recurso
altamente significativo para evaluar materiales instruccionales, instrumentos de
evaluacidon y estrategias diddcticas que deseen brindar accesibilidad, efectuando una
valoracion cualitativa detallada de cada recurso considerando las siguientes dimensiones:
a) contenido (materia o conjunto de temas sobre los que opera la estructura cognitiva de
cada estudiante, siendo relevante explicitar el grado de cercania o lejania que cada
aprendiente puede experimentar en relacion al contenido), b) operaciones (corresponde al
conjunto de estrategias a través de las cuales procesamos la informacién, implica concebir
las funciones cognitivas (entrada, procesamiento y salida) que pueden causar dificultades
en el fortalecimiento de la comprensidon y competencia lectora), c) modalidad (refiere a la
presentaciéon de la informacion a través de diversas formas, esta dimension, se conecta
con los tres principios explicitados por el Disefio Universal de Aprendizaje), d) fase
(consiste en determinar qué tipo de funciones cognitivas requieren de mayor atenciéon en
el proceso de educacion lectora), e) nivel de complejidad (analiza el grado de familiaridad
sobre la informacion que opera cada lector), f) nivel de abstraccion (comprender la distancia
entre el contenido sobre el cual opera la estructura mental de cada estudiante) y g) nivel de
eficiencia (involucra el grado de rapidez, variedad y flexibilidad de las respuestas
otorgadas por cada estudiante).

¢(Como afecta esto a las personas en situacion de discapacidad?, implica conocer las
caracteristicas particulares de los lectores, identificando muy atentamente sus intereses y
gustos, asi como, sus necesidades con el objeto de potenciar su perfil comunicativo y su
habito lector. Se busca potenciar el goce y el placer frente a todo lo leido. ;Cémo se
relacionan estos argumentos con el concepto de accesibilidad?,  implica una
transformacién sobre la mirada de la lectura en dichos colectivos de ciudadanos, sus




estilos lectores y cognitivos, sus identidades, sus contextos y circulos sociales y culturales
cotidianos. Al respecto, es importante preguntarse: ;cual es el papel que desempefian las

trayectorias en las practicas lectoras?

Existen tres elementos claves al momento de pensar la animacion, fomento y

promocion de la lectura: a) educacion lectora, b) experiencia lectora y c) competencia lectora. El

siguiente esquema integra los principales desafios que cada dimension antes mencionada.

Figura 1: Ejes de confluencia en el Fortalecimiento del proceso de Educacion Lectora

EDUCACION EXPERIENCIA LECTORA
LECTORA + +

COMPETENCIA
LECTORA

l l |

-Es un concepto poco claro, amplio,
multidimensional y complejo.
-Esta referidoe al proceso de

-Corresponde al conjunto de situaciones,
practicas, actividades y contextos que
fomentan la interaccion de las personas

Se define como la capacidad de leer en
forma natural, utilizando las
dimensiones ejecutivas de nuestro

cerebro. Posee una finalidad de
participacion activa en la sociedad.

fortalecimiento del habito y
comportamiento lector.

-5e relaciona con acciones propias
de la vida cotidiana para despertar
el habito v el placer de leer.

con diversos tipes v formatos de textos.
-Consiste en un repertorio amplio,
diverso y significativo de actividades.
-Se utilizan diversos materiales. Su
proposito es brindar accesibilidad.

Fuente: Elaboracion propia a partir del proceso de investigacion.

8.3.1.-;,COMO SE RELACIONAN ESTAS IDEAS coN EL CAMPO DE
ANIMACION Y DEL FOMENTO DE LA LECTURA EN DISCAPACIDAD?

a) Curiosidad, imaginacion y gusto, sorprender son fuerzas activadoras del aprendizaje
en todas las personas y en especial en nifios y jovenes. Estas dimensiones se
encuentran directamente relacionadas con la educacion del talento y la investigacion
del potencial humano.

b) Es importante animar a la lectura desde: a) la oralidad, b) la simbolizacion corporal, c)
utilizacion de recursos audiovisuales, etc. Lo importante es saber identificar y
caracterizar los periodos atencionales de cada persona. Recordar que en los nifios 10 a
15 minutos al dia.

c) Cada lector al leer un libro construyen diversos significados, mediados por su cultura,
contexto familiar y en particular, por sus expectativas, necesidades, intereses y
experiencias. Es menester, revisar el marco de valores que sustenta dichas
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interpretaciones, las que en ocasiones, no benefician al estilo cognitivo y a las
caracteristicas neuropsicoldgicas de las personas en situacion de discapacidad.

d) La lectura como punto de encuentro con las diversas manifestaciones y dimensiones
de la culta. La lectura puede representar un acto de resistencia entre la cultura
dominante y las culturas de relegacion de la misma.

e) Competencia lectora + hdbito lector + placer por la lectura + compromiso emocional del lector.

f) La necesidad de formar lectores competentes y autéonomos, situacion que implica
considerar sus habitos lectores y comportamiento lector. Asi como la posibilidad de las
tareas o desempenos planteados

En sintesis, es posible afirmar que se lee con tres propdsitos claros en la escolarizacion:

Figura 2: Propdsitos claves de la alfabetizacion en el proceso de escolarizacion

s  Adquirir conocimiento —— funcion instrumental de la lectura
* Comprender e interpretar 1a realidad —————— entrar en el mundo de lo social

* Desarrollo cognitivo ————— nos remite a las implicancias del mapa cognitivo

Fuente: Elaboracion propia a partir del proceso de investigacion.

Fomentar la lectura es también comprender como se apropian de la cultura escrita
los diversos colectivos de ciudadanos, evidenciando sus procesos, acciones y contextos
que disponen para ello. Leer, segin Bombini (2008) constituye una actividad cognitiva
superior. El placer por la lectura se ve mermado en situaciones en que el lector recibe
comentarios negativos, derivando en un proceso que puede cristalizar procesos de
plasticidad negativa, tal como se comenta mas profundamente en paginas siguientes. La
educacion lectora desde la revision de las principales teorias que conforman su vision
multidisciplinaria, recoge acciones que no solo tienen lugar en la escuela, sino que en los
barrios, en la calle y en las diversas acciones dialdgicas de la cual los sujetos participan y
forjan su identidad y valia social. Se plantea desde la concepcion dialdgica un campo
sistémico para problematizar la lectura los agentes relevantes que inciden en la lectura y
su promocion. En el caso de las personas en situacion de discapacidad, la animacion a la
lectura, debe apuntar a la transformacion de la persona en el mundo y en su contexto de
desarrollo mas inmediato.

(Qué es la lectura dialdgica?, la lectura dialdgica es seguin Valls, Flecha y Soler
(2008), el proceso intersubjetivo de leer y comprender un texto, sobre el que las personas
profundizan en sus interpretaciones, reflexionan criticamente sobre el mismo y el contexto,
e intensifican su comprension lectora a través de la interaccion con otros agentes, abriendo




asi posibilidades de transformacion como persona lectora y como persona en el mundo.
De esta forma, la lectura dialdgica implica desplazar el acto de significado de una
interaccion subjetiva entre persona y texto a nivel individual hacia una interaccion
intersubjetiva entre nifios y/o personas adultas en relacion con el texto. ;Cudles son sus
principales fundamentos?, la lectura dialdgica se fundamenta en argumentos que vinculan
el desarrollo lector a través de la conformacion de espacios intersubjetivos y fenoménicos
incidentes en la lectura. Introduce cuatro grandes fundamentos propuestos por Valls,
Flecha y Soler (2008), en el articulo: “Lectura dialdgica: interacciones que mejoran y aceleran la
lectura”, entre los que destacan: a) el aporte de la teoria de la accion comunicativa de
Jirgen Habermas, b) el impacto de las interacciones, c) la dialogicidad como intercambio
y, d) el aprendizaje dialogico y su dimension instrumental.

Estos fundamentos vinculan la categoria de comprension lectora a los objetivos de
la accion social, de modo que, supone una relacion de intercambio que se moviliza entre lo
individual y lo colectivo, enfatizando en aquellas destrezas lingiiisticas, sociales y
comunicativas mas relevantes para dialogar, interactuar y adentrarse en lo mas profundo
del texto. En palabras de Valls, Flecha y Soler (2008), dialogar con un texto escrito implica
cooperacién, didlogo e interrogacion critica del mundo. En palabras de Paulo Freire,
conlleva a la estructuracion de la conciencia que nos sitia como sujetos de lo social, lo
cultural y lo politico, su potencial reside en la toma de conciencia y en el empoderamiento
que el lector hace a partir de lo que lee. Es a través de estas acciones, que recupera el
sentido de la lectura en su paso por el mundo y agudiza su comprension. El siguiente
cuadro resume los énfasis que adopta la proposicion sobre lectura dialdgica y fomento de
la lectura desde una perspectiva de Educacion Inclusiva.

Cuadro 1: Enfasis que adopta la proposicién sobre lectura dialégica y fomento de la lectura en el campo de
la Educacion Inclusiva

Fomento a la lectura desde la perspectiva de Lectura dialogica

Educacion Inclusiva

e Enfatiza en los contextos e Se privilegia la calidad del argumento y no
e Enfatiza en las interacciones quien lo emite
e  Presta mayor atencion a los contexto ¢ Involucra una multiplicidad de practicas lectoras

e Se estructura en torno a los aportes del | o
paradigma emancipativo: abre la educacién | ¢ Plantea una multiplicidad de ambitos o
lectora a la comunidad y no la cierra al aula

e Se privilegia la calidad del argumento y no | e

Incluye una variedad de contextos lectores

contextos donde esta puede desarrollarse
Se orienta al compartir y construir espacios

quien lo emite
Recoge los planteamientos de la organizacién
heterogénea y de la acciéon comunicativa

Aumentar la motivacién y el deseo por aprender
Es un proceso colectivo por tanto debe atender a
las situaciones que generan exclusion y practicas
de seudo-inclusion.

Se concibe como un proceso dialdgico y de
construccion colectiva

Fuente: Elaboracion propia a partir del proceso de investigacion.
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A continuacién, se identifican los siguientes desafios a la luz de las proposiciones
efectuadas por la concepcion de lectura dialdgica y su aporte a la reformulacion del campo
de la animacion y fomento a la lectura desde la perspectiva de Educacion Inclusiva:

Figura 3: Ejes implicados en el proceso de animacion de la lectura desde una perspectiva de
Educacion Inclusiva

Involucra:

-Coneepeion de lechura como derecho.
-Aprender a visibilizar las practicas v contextos
lectores que generan resistencia v
relegamientos.

-Las practicas de interseccionalidad que
afectan o condidiona al estudio o promoccn
de la lechura.

/

Una dimension
politica

/’

Se inscribe enuna
perspectiva critica de
la lectura,
fundamentada en:

r

Lalectura
dialogica

) 4

h 4

-Visualiza en la lechura wm mecanismo de

N

Un paradigma
emancipatorio

resistencia y ruptura.
-Establece una lucha poliforda
Rompe las relaciones de poder que tiene

Iugar en la mediacion de la lectura
-Habilita el capital humano ¥ cultural de
diversos grupos en situacion de exchusicn
-Potencia la valia sodal.

Diversifica los contextos v los sujetos de -
participacion

-Aparecen nuevos agentes de mediacicn de
lalectura

-La lectura basada enuna concepcion de

encuentro.
h 4
‘ Nuevas implicancias en el campo de:
La diddctica de la lectura La promocién de la El rol de los animadores y Los espacios y bibliotecas
lectura agentes de promocion

Implicancias en la gestion de politicas publicas sobre promocion de la lectura desde
una perspectiva de Educacdién Inclusiva

Fuente: Elaboracion propia a partir del proceso de investigacion.

De la concepcion tradicional refuerza la vision tipica y topica de la lectura, basa en
la eleccion de lecturas por parte del educador, ejercicios de lectura, trabajo gramatical y las
operaciones de acceso al significados, se olvida y descuida el propodsito terminal de la
lectura: construir un significado. Acd se pone énfasis en la busqueda de métodos de
alfabetizacion y pruebas para evaluar problemas asociados a la lectura en estudiantes con
necesidades educativas especiales o en situacién de discapacidad. Se suprime con ello el
intercambio que se produce entre el texto y el lector, donde las expectativas, intereses y
conocimientos del mundo quedan omitidos por parte de los estudiantes. Es necesario que
los textos propongan espacios para que los estudiantes se relacionen con los textos. La
animacién en este contexto debe apuntar a fortalecer la relacién lector-texto y la
construccion de significado. Los procesos de comprension comienzan mucho antes de que
comencemos a adentrarnos en el texto. Parten con mirar, observar, tocar la pégina
impresa. Con ello, se refuerza la idea de apuntar a la independencia lectora.




Tanto la «animacién» como el «fomento» se proponen el desafio de conseguir que
los lectores se motiven, disfruten de la lectura y consigan el habito lector. Sin embargo,
(qué sucede en los colectivos de personas en situacion de discapacidad?, ;es solo un
problema de acceso al cddigo lector? o bien, ;cudl es el papel que juega la mediacion y los
estudios lingtiisticos en este contexto?, ;Por qué es importante la lectura?, esta pregunta
puede responderse desde diversos aportes y perspectivas. De acuerdo al interés de este
trabajo, se entiende la lectura como un derecho, lo cual, entiende la lectura como un
elemento de participacion social y a su vez, establece un imperativo ético, puesto que, al
ser una experiencia comun a todos los nifos, jovenes y adultos, su exclusidn, seria reflejo
de un acto de violencia estructural, propia de los modelos sociétales en desarrollo. La
lectura es una experiencia comun a todas las personas, como tal, comienza antes de que el
niflo se relacione con el codigo escrito. La lectura estd presente en todas partes y, no
requiere ser lograda tinicamente a través de su formato tradicional, llamado texto escrito.

Figura 4: Animacion de la Lectura y Neurodidactica

Animacion a la Lectura
v Pretenden el placer

e e ;En que situaciones se logra?
Neurodidactica — ¢

Formar lector competentes:

Se fomenta la lectura para crecer, para ;para quién?
informarse, para ingresar activamente
a la vida social v cultural

" Y

La visidn instrumental se orienta a la Objetivo tipico v topico de la
adquisiaon de conocimientos y se utiliza lectura = vision tradicional
la lectura con fines académicos

L J

Fuente: Elaboracion propia a partir del proceso de investigacion.

8.4-NEURODIDACTICA Y COMPETENCIA LECTORA

8.4.1.-CONTEXTUALIZANDO LOS APORTES MAS RELEVANTES DE LA
NEURODIDACTICA EN EL FOMENTO DE LA LECTURA

¢Como aplicar todos estos planteamientos desde una perspectiva apropiada a dichos
estudiantes?, en respuesta a esta interrogante es que, el presente acdpite, reflexionara de
qué los aportes de la corriente neuro aporta a este campo. Particularmente, se revisan los




aportes de la neuropedagogia y la neurodidactica al fortalecimiento del campo de la
alfabetizacion inicial y de la educacion lectora.

Uno de los objetivos que persigue la animacion a la lectura y su fomento tanto en
su vision tradicional como aplicada a los fines y propdsitos de la inclusion es, lograr que
aprendan por si solos, proporcionando herramientas y recursos eficaces. El fracaso de la
educacion lectora en su corriente tradicional, explica que son los propios lectores los que
enfrentan problemas con la lectura. No obstante, es importante observar qué indicadores o
acciones concretas son producto del sistema y de las formas didacticas empleadas por
dicho proceso.

Asi también, se demuestra que, la estructura occidental convencional de
escolarizacion brinda mayores espacios al aprendizaje verbal y matematico. Entonces, ;por
qué fracasa el aprendizaje de la lectura?, particularmente, porque se otorga una mayor
valorizacion a la nocidén de capacidad académica y rendimiento educativo. Gracias a la
valiosa produccion cientifica aportada por Howard Gardner, la concepcion de inteligencia,
ha sido deconstruida, redistribuyendo sus cargas semanticas, desde una perspectiva mas
humanizadora y no segregacionista, tal como la plantea la vision antes citada. En su
version tradicional, ser inteligente se encuentra asociado a lo que Kaplan (2007), llama
ideologia del don, lo que segiin Robinson (2015) ha resultado en la desvalorizacion de la
riqueza de la inteligencia humana. Sobre este particular, este autor insiste al expresar que,
esto es, “consecuencia que nuestros sistemas educativos actuales son un compendio de rituales
organizativos y habitos intelectuales que no reflejan la gran diversidad de talentos que poseen los
alumnos que forman parte de este mundo” (Robinson, 2015:120).

La educacion del siglo XXI debe interrogar criticamente las estructuras de
escolarizacion, articulando preguntas criticas en torno a la educacion de sus estudiantes y
sobre qué problematicas frecuentemente enfrentan los diversos colectivos de estudiantes.
Estas interrogantes permitan hacer consciente qué estrategias, practicas, materiales o
contextos generan incapacidad a los estudiantes, o bien, fortalecen su capacidad y deseo
por aprender mas y mejor. De aqui la importancia de iniciar la busqueda de fundamentos
mas amplios a nivel tedricos, metodoldgicos, investigativos y practicos para construir una
pedagogia de los talentos que ayude a los nifos, jovenes y adultos, a descubrir sus
capacidades e ir mds alld de sus limites. Razén por la cual surge este trabajo. Una
pedagogia de los talentos debera preguntarse de qué manera podra despertar las
capacidades innatas de sus estudiantes, volverlas compatibles con las exigencias del
sistema educativo occidental. Al respecto, Robinson (2015), agrega una solucion bastante
simple, pero trascendental. Esto es, “crear sistemas personalizados que se adecuen a las
capacidades reales de cada alumno” (p.126). Con el proposito de operativizar de forma
genérica algunas de las ideas antes mencionadas, se plantean las siguientes ideas:

e Crear un protocolo o escala para medir y evaluar los talentos de los estudiantes.




e La investigacion en necesidades educativas debe desmitificar y desnaturalizar la
concepcion de incompetencia, abriendo la necesidad de explorar los talentos, la
creatividad y el pensamiento lateral en dichos colectivos, observando qué
particularidades asumen, qué naturaleza comporta, etc.

e Crear un formato de planificacion o programacion de aula que permita al
profesorado, en los diversos niveles y tramos educativos, organizar sus clases
siguiendo unas pautas especificas de la Neuroeducacion y de la neurodidatcica.
Esto invita a re-pensar el cronosistema y las logicas internas de funcionamiento de
las instituciones educativas y culturales, institucionalizadas en politicas publicas
especificas.

e Definir formas condicionales sobre la evaluacion que permitan operacionalizar
estas construcciones en las diversas disciplinas académicas, su naturaleza y
propdsito.

e Revisar la secuencia sobre el desarrollo de una clase (inicio, desarrollo y cierre). La
psicologia cognitiva e instruccional ha aportado diferentes sub-momentos para
cada dimension. Es interesante flexibilizar estos criterios con el propodsito de
optimizar los aprendizajes.

e Alinear los propdsitos de las evaluaciones estandarizadas, visualizando sus
imposibilidades y fortalezas, con las acciones y/o lineamientos mencionados con
este documento. Es importante, hacer este cruce, con el propodsito de dotar
herramientas y recursos eficaces.

En la historia de la revolucidon cognitiva (Gardner, 2011), han surgido diversas lineas
de trabajo que otorgan aportes relevantes y significativos para re-pensar la ensefiaza. En
este contexto, aparecen los planteamientos de la neurodidactica (Forés y Ligioiz, 2015), de
la neurodiversidad (Amstrong, 2012), de la neuropsicoeducacion y de la neuropedagogia
(Fernandez, 2014). En esta oportunidad, este escrito se centra en los aportes de la
neurodidéctica como via para la potenciacion de los aprendizajes, puesto que, brinda
herramientas concretas para plantear estratégicamente procesos educativos mas cercanos a
la naturaleza de cada ser.

El concepto de neurodidactica aparece por primera vez en un escrito desarrollado por
Gerhard Friedrich y Gerhard Preiss, en 1988 para una revista de neurologia alemana. Por
lo que es conveniente aclarar que, este, no es un aporte nuevo, como serian los expuestos
por la neurodiversidad. ;Qué es la neurodidactica?, es un campo tedrico-metodologico que
indaga en las conexiones e interrelaciones entre investigacion neurocientifica (Howard-
Jones, 2011), neurobiologia del aprendizaje, la psicologia cognitiva, la didactica (general y
especifica) y la pedagogia, con el propdsito de maximizar el desarrollo cerebral, mas
especificamente, la corteza, el l16bulo frontal y el desarrollo cognitivo. La neurodidactica en




palabras simples es, la capacidad para maximizar los procesos cerebrales implicados en el
aprendizaje, atendiendo estratégicamente a los mddulos y dominios implicados en el
proceso de la informacion a nivel cerebral. Forés y Ligioiz (2014), en el libro: “Descubrir la
neurodiddctica. Aprender desde, en y para la vida”, introducen pistas significativas para
superar su reduccionismo cognitivo (inicamente centrado en las operaciones cognitivas),
plantean que las implicancias de la neurodidactica residen en entrenar a los estudiantes,
en sus diversos estadios evolutivos, para enfrentar la vida.

Para estas investigadoras espafiolas, la intervencion oportuna en los procesos
neurobioldgicos del aprendizaje, persiguen una doble finalidad. Por un lado, evaluar
multidimencionalmente, como se encentra la persona al momento de aprender y, por otro,
explorar qué repertorios didacticos imprimen accesibilidad o bien, facilitan la asimilacion
de la informacion a estudiar. Ante todo, la neurodidactica sugiere comprender cabalmente
cdmo se estructura la competencia cognitiva y emocional de los estudiantes al momento de
asumir unas determinadas tareas. Ken Robinson (2015), en su célebre obra: “Escuelas
Creativas. La revolucion que estd transformando la educacién”, enfatiza que una de las claves
operativas de la educacién del cerebro, reside en los principios de la pedagogia del
movimiento lento, de la ludoterapia y de la educacion basada en el descubrimiento de las
capacidades intrinsecas que conforman el componente diferenciador en cada estudiante.
Sobre este particular, Ocampo (2015) define la neurodidéctica como la optimizacion de los
procesos cerebrales (cognitivo y no-cognitivos) al momento de aprender, respetando la
naturaleza humana de cada estudiante. La dimensioén de naturaleza humana es aportada
por la antroposofia, ciencia que permite orquestar la educacion de nifios y jovenes, desde
sus particularidades constitutivas mas elementales.

No obstante, al revisar los aportes de grandes educadores como Montessori, se
reafirma que, los descubrimientos basales de la ciencia cognitiva, ya habian sido expuestos
hace mas de un siglo. Sin embargo, la contribucién de la revoluciéon cognitiva es hoy, de
gran ayuda para el mejoramiento y enriquecimiento de las practicas educativas,
permitiendo al profesorado como al estudiantado disfrutar, gozar y sentir placer en cada
experiencia de aprendizaje. Situacion que no es muy comun segun las 1dgicas instauradas
por las estructuras occidentales de escolarizacién y sus politicas publicas. Es menester
sefialar que, los planteamientos de la neurodiddctica recogen implicitamente, algunos de
los postulados por el destacado Doctor Reuven Feuerstein, a través de la teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva y por los estudios desarrollados por la Doctora
norteamericana Alison Gopnik, sobre el desarrollo del pensamiento en bebés.

Los aportes desarrollados por la literatura especializada, han identificado los
siguientes principios acerca de la neurodiddctica, entre los cuales figuran:

e Se reconoce que todo proceso se aprendizaje va acompanado de un cambio en el
cerebro de la persona




e Implica configurar el aprendizaje de la forma mas 6ptima para que encaje en el cerebro
de cada persona

e Los nifios desarrollan un conocimiento intuitivo diferente al de los adultos

e Implica conocer mejor a los estudiantes para detectar sus talentos y educar en funcién
de ellos

e No estudia los déficit cognitivos, sino que la potenciacion de los aprendizajes

e Existencia de una correlacion significativa entre aprendizaje y placer. Es importante
distinguir que, el placer en términos neuropsicoldgicos difiere el gusto.

La neurodidéactica en términos operativos platea considerar los siguientes elementos:

e El aprendizaje puede ser divertido si lo que se aprende se quiere aprender, es decir si
hay una decision propia previa al aprendizaje. Cuando alguien resuelve algo dificil por
iniciativa propia, el éxito proporciona una sensacion de felicidad coincidente con un
aumento de la secrecion del neurotransmisor dopamina.

e El aprendizaje puede ser espontineo si se juega y si no hay ninguna
instruccion dirigida.

e Fases del Aprendizaje: son clave la primera infancia, la pubertad y la adultez media,
especificamente, a partir de los 46 afios.

e Los aportes de la neurodiddactica permiten entender que, la inteligencia humana no es
una propiedad reducida tnicamente a la dimensién académica e intelectual, tal como
fue reafirmada, a través de los postulados del C.I. Gracias a los aportes de Howard
Gardner, se ha emprendido un proceso deconstruccionista y reconceptualista sobre
esta categoria. El aporte de Gardner radica en la capacidad para evidenciar como
nuestro cerebro se prepara la facilitar el aprendizaje a través de multiples talentos. Sin
embargo, la teoria de las inteligencias multiples no ha estado exenta de criticas.
Muchas de las criticas hacen hincapié en la falta de refutacidon cientifica sobre la
misma. No obstante, es imperioso avanzar en la construccion de un campo tedrico,
metodologico e investigativo requerido por una pedagogia de los talentos, a través del
surgimiento de preguntas criticas que permitan ir mas alld de la naturalizacion
alternativa que se ha efectuado sobre la misma. El desarrollo de la inteligencia en los
seres humanos incorpora una diversidad de habilidades que deben dialogar con el
curriculo oficial, sus disposiciones y, con las exigencias de las pruebas estandarizadas,
tales como: SIME (Sistema de Mediacion de la Calidad de la Educacién-Chile), PISA
(Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos-OCDE), PIRLS (Progress
in international Reading Literacy Study-OCDE/Prueba Internacional de Progreso en




Comprension Lectora-OCDE) y ECE (Evaluacién Censal de Estudiantes-Perti), por
ejemplo.

e El ambiente en el que se aprende puede estimular o dificultar el aprendizaje. Un
ambiente rico en estimulos sensoriales actla como estimulante para que se retiene
mejor lo que se recibe mediante diferentes canales sensoriales.

e Disenar experiencias de aprendizaje que integren los aportes del modelo 4-MAT en la
programacion de actividades, desafios o desempefios que los estudiantes tendran que
resolver. El modelo 4-MAT, creado por la Doctora norteamericana Berenice McCarthy
en 1987, tiene como proposito alentar a los educadores en el desarrollo de un circulo de
aprendizaje completo, que atienda a las especifidades y particularidades de la
estructura cognitiva de cada aprendiente, sentando con ello, las bases generales
requeridas para una diddctica de la inclusion, puesto que, no involucra un sistema de
ajuste como en paginas anteriores se mencionaba.

El modelo 4-MAT identifica cuatro tipos de estudiantes: a) aprendices imaginativos
(favorecen su aprendizaje mediante métodos de discusién), su aprendizaje se ve
optimizado en situaciones que se les permite reflexionar profundamente a parir de lo
aprendido. Para Robinson (2015), la creatividad y la imaginacion, son atributos
diferenciadores de la especie humana y son claves en el aprendizaje. La investigacion
neurocientifica ha reafirmado que tanto la imaginacion, creatividad, fantasia y curiosidad
son fuerzas motoras del aprendizaje y recursos claves para garantizar un optimo proceso
de aprendizaje-ensefianza. b) Aprendices analiticos (favorecen su aprendizaje mediante
métodos de tipo informacional), aprenden mas oportunamente a través de experiencias
que les exijan pensar y reflexionar profundamente sobre determinados topicos de estudio.
Representan un porcentaje de estudiantes que disfrutan mds con el aprendizaje que
implique buscar, investigar y profundizar temas segin sus intereses formativos. Segun
McCarthy (2013), piensan como expertos. c) Aprendices de sentido comiin (favorecen su
aprendizaje mediante métodos basados en el entrenamiento), responden a la pregunta del
cdmo, es decir, su proceso de aprendizaje se ve fortalecido cuando las experiencias
didacticas se centran en crear, reparar y experimentar. Su aprendizaje es mads
procedimental. Y finalmente, d) los Aprendices dindmicos (favorecen su aprendizaje
mediante métodos basados en el auto-descubrimiento), aprenden mas y mejor, cuando
tienen la posibilidad de auto-descubrir, o bien, la tarea requiere involucrar sentimientos o
el despliegue de multiples formas de trabajo.

Es importante saber identificar en cudles de estos grupos se ubican nuestros
estudiantes, con el propdsito de optimizar sus procesos de aprendizaje. La propuesta
desarrollada por Dra. McCarthy, es aplicable a estudiantes con necesidades educativas
especiales y con alguna situacién de discapacidad, puesto que, estos colectivos de
estudiantes, también aprenden mas y mejor, jugando, moviendo el cuerpo, simbolizando
significados, utilizando materiales sensoriales, entre otros. Es importante descubrir en




cudles de estos grupos se encuentran, explorar las fortalezas de su competencia cognitiva,
lingiiistica y comunicativa. Los nifios, jovenes y adultos que experimenten una
determinada necesidad educativa especial o bien, alguna situacion de discapacidad,
también poseen talentos y esto, es urgente saber intervenir e identificar.

Los aportes del Modelo 4-MAT explicitan conexiones significativas con los
planteamientos del Modelo de Ensefianza para la Comprension (EpC) desarrollado por la
Escuela de Postgraduados de la Universidad de Harvard, a través del Proyecto Zero,
dirigido por Stone Wiske, Boix Mansilla, Gardner, Perkins, Perrone, entre otros. El modelo
de Ensefanza para la Comprension, es una iniciativa que lleva casi treinta afos
investigando en la creatividad, ensefianza y fortalecimiento de las practicas educativas. Su
propdsito es estudiar como se logra la comprension en docentes y estudiantes, a través de
un estudio profundo sobre las diversas disciplinas que conforman el curriculo escolar.

El concepto de “comprension” en el modelo EpC, va mds alld de los planteamientos
reducidos y estrechos efectuados por las taxonomias de Bloom y Anderson. La EpC
entiende la comprensién como un proceso terminal, lo que en palabras de Stone Wiske
(2008), se define como la capacidad de actuar flexiblemente a partir de lo que se sabe. Una
persona cuando comprende algo, puede aplicarlo en todos los campos de conocimiento, es
capaz de comentarlo en su grupo de amigos, es decir, lo ha hecho suyo y lo puesto en sus
propias palabras. Comprender conlleva el desarrollo de habitos disciplinarios de la mente,
que otorguen dinamismo a lo que se aprende. Los estudiantes comprenden mas y mejor
cuando, se les plantean multiples desempenios a resolver. Esta accion, es reafirmada por la
ciencia cognitiva.

La conexion entre el Modelo 4-MAT y la Ensefianza para Comprension (EpC), reside
en que ambas propuestas derivan en interrogantes acerca de la pertinencia y relevancia de
los aprendizajes presentes en las curriculas oficiales. Asi, la EpC, se plantea como
preguntas claves si los contenidos, temas o topicos de estudios, son centrales para la
disciplina, o bien, de qué manera, dichos contenidos son accesibles y presentan poder
relacional con otras disciplinas, temas o topicos. En este mismo contexto, el modelo 4-
MAT, plantea preguntas altamente oportunas de realizarnos como docentes. McCarthy
(2013), propone las siguientes interrogantes: a) ;por qué estoy ensefiando esto?, b) ;qué es
lo que exactamente estoy ensefiando? y c) ;como puedo planificar para que todos los
estudiantes puedan aprender lo que quiero que aprendan? La conexion mas significativa
queda situada a la capacidad para pensar la ensefianza y sus condiciones mds oportunas a
las caracteristicas de cada grupo.




8.4.2.-LA COMPETENCIA LECTORA: UN CONCEPTO EN CONSTRUCCION Y
MULTIDIMENSIONAL

Durante la ultima década los estudios sobre comprension lectora (Villaldn, 2008;
Mendoza, 2008; Cuetos, 2011; Calero, 2012) han introducido el concepto de competencia
lectora (Jiménez, 2014). No obstante, se observa a la fecha, un cierto grado confusion para
diferenciar y describir la naturaleza y el campo metodoldgico que caracteriza a esta tltima.
Los estudios sobre competencia lectora se enmarcan en dos variantes establecidas por los
estudios sobre desarrollo lector. El primero de ellos, enmarcado en los cambios que
introdujo el nuevo siglo sobre el concepto de alfabetizacion y, un segundo, de tipo
ideoldgico que, afirmaba que, el empoderamiento ciudadano no se conseguiria
unicamente a través de la alfabetizacion o de poseer la competencia de leer y escribir. Mas
bien, involucra afianzar un conjunto de herramientas/habilidades que permitan fortalecer
la educacion lectora y la competencia lectora en los diversos estadios de desarrollo
cognitivo y psicosocial. El objetivo de la educacion lectora en personas en situacion de
discapacidad debe perseguir “la capacidad de un individuo para poder leer y escribir, también
involucra un conjunto amplio de conocimientos y habilidades que se adquieren de forma progresiva
a lo largo de la vida” (Saulés, 2012:7).

La dificultad metodoldgica que explicita la evaluacion de la competencia lectora, es
que no se reduce a la mera decodificacién de la lectura, como tradicionalmente las
evaluaciones estandarizadas y externas han puntualizado. La evaluacion de la
competencia lectora integra el entrenamiento de diversas habilidades implicadas, tales
como: a) la capacidad de inferir o leer entre lineas, b) la capacidad de planificar la
redaccion de los textos, c) descubrir a qué tipo de publico van dirigidos y cuales son sus
especificidades requeridas y d) la capacidad de reconocer las estructuras de cada texto,
entre otras. El entrenamiento de la competencia lectora no sélo se reduce al acceso de la
cultura letrada en su dimensidén interpretativa y comprensiva (Bombini, 2008) tinicamente.
Mas bien, persigue que los lectores se conviertan en agentes competentes en todos los
ambitos y modalidades de la cultura letrada. Saulés (2012) agrega que, “la sociedad requiere
cada vez mds una poblacion adulta que no sea solamente capaz de leer y escribir, sino que sea
matemdtica, cientifica y tecnologicamente letrada” (p.7).

El entrenamiento de la competencia lectora implica enfrentar a los estudiantes ante
una multiplicidad de textos que les permitan interactuar con sus estructuras textuales, su
naturaleza lingiiistica y discursiva, con el propdsito de aumentar las posibilidades de
incertidumbre en el lector. La incertidumbre en el lector permite ir enfrentando multiples
perspectivas que permitan relacionar la informacién ya existente en el lector con la nueva
proporcionada por el texto. De modo que, la calidad de la comprension lectora reside
sobre esta dimension. Segun esta perspectiva, la comprension lectora plantea una
naturaleza dindmica e interactiva debido a que, no solo existe una interaccion entre

conocimientos previos del lector y un acto de negociacion con el texto. Mas bien, explica




que el lector busca alternativas para dar respuesta a las preguntas que surgen a medida
que avanza en el texto, es decir, hace interpretaciones, recurre a sus conocimientos previos,
escoge significados, en otras palabras, planifica un camino para entender el mensaje que lo
desafia. Se refuerza con ello, los aportes del modelo implicito del significado. En este
proceso de planificacion juegan un papel clave las funciones ejecutivas ubicadas en el
l6bulo frontal (Gnica porcion de nuestro cerebro que pertenece a nuestra especie evolutiva:
Homo Sapiens Sapiens) y la caja de letras. Nieto (2012) agrega que, el aprendizaje de la
lectura en términos neuropsicologicos, puede ser aprendida gracias a la plasticidad
cerebral de nuestro cerebro produciendo cambios en las estructuras de la corteza de
nuestro cerebro. Es menester, que los educadores comprendan como se organiza la
competencia lectora y sus dimensiones implicadas en la evaluacion de la lectura. Saulés
(2012), recomienda considerar aspectos referidos al texto como unidad lingitiistica basica, a
las situaciones® donde se utiliza la lectura como practica educativa y explorar las
dimensiones de acercamiento entre lector y texto.

Fernandez (2014) explica que, las funciones ejecutivas otorgan flexibilidad y
amplitud mental al estudiantado, permiten la planificacion de respuestas a los multiples
estimulos que los desafian y les otorgan la capacidad de resolver problemas y tomar
decisiones. Para Marina (2012) las funciones ejecutivas estan relacionadas a un segundo
nivel de estructuracion de nuestro cerebro, permiten al lector dirigir sus estrategias para
abordar el texto, controlar su nivel de eficacia, facilitan la animacion y gusto por la lectura.
Las funciones ejecutivas son claves en el desarrollo de la inteligencia ejecutiva al momento
de leer cualquier tipo de texto, permitiendo que el lector se convierta en un lector
estratégico, es decir, permite al lector se consciente de la estructura interna y externa del
texto, asi como, de la puesta en marcha de diversas estrategias para resolver con eficacia el
texto propuesto.

La investigacion neurocientifica ha identificado dos tipos de plasticidad: a) una de
tipo positiva y b) una de tipo negativa. La plasticidad positiva ha sido tradicionalmente
estudiada y es sobre la que mas se sabe o puntualiza en todas las charlas y documentos
sobre neurociencias. Se caracteriza por un desarrollo activo y generativo de las
capacidades, estando asociada a la consolidacion y fortalecimiento de nuevas redes
neuronales. Amstrong (2012) agrega que, el sujeto cuando experimenta procesos de
plasticidad positiva, busca nuevos retos y desafios, asi como, demuestra una actitud
perseverante, mejora su autoestima, auto-concepto y auto-percepcion sobre su
rendimiento académico y, especialmente, sobre si mismo. Existe una estrecha relacion con
los multiples periodos criticos que vive el ser humano a lo largo de toda su vida. En
contraste, la plasticidad negativa se caracteriza por un debilitamiento de las redes
neuronales, debido a dimensiones propias del proceso de escolarizacion (impertinencia de
las metodologias utilizadas o de las estructuras de escolarizacion), asi como, un
sentimiento de incompetencia, tristeza y apatia. Los procesos de plasticidad cerebral

3 Dimension que segin Saulés (2012) involucra el contexto, publico y propdsito sobre el cual fue creado/producido un
determinado texto.




positiva son cruciales cuando la educacion lectora se orienta al desarrollo y fortalecimiento
de habilidades para participar activa y criticamente de la sociedad, la informacion, la
cultura, las artes, la vida cientifica y politica, que fomente el empoderamiento ciudadano.

La interrelacion entre empoderamiento ciudadano, animacion y fomento de la
lectura en grupos en situacion de riesgos o exclusion, se posiciona en una concepcion
critica y reflexiva de la educacion lectora como literaria. Saulés (2012), en el documento:
“La competencia lectora en PISA”, otorga una revision sobre la evolucion histdrica del
concepto de lectura utilizado en diversos instrumentos internacionales estandarizados.
Segun esto, la conceptualizacion efectuada por PIRLS en 2001, se alinea con las formas
condicionales requeridas por el campo de la didactica de la lectura en personas en
situacion de discapacidad, puesto que, persigue el objetivo de “comprender y utilizar las
formas del lenguaje escrito requeridas por la sociedad o valoradas por el individuo” (Saulés, 2012:
16). Se posiciona asi, una dimension funcional de la lectura, que brinda mayores instancias
de participacion social y cultural. Se agrega ademas, un énfasis en el placer a la lectura,
reforzando con ello, uno de los principios fundamentales de la neurodidactica y el
neuroaprendizaje. La definicion aportada por PISA en 2009, refuerza el interés
instrumental de la lectura, que ve en esta, un mecanismo de adquisicion de mayor
informacién. No obstante, el valor de la misma en campo de los estudios lectores en
personas en situacion de discapacidad, precisa el fortalecimiento de la comprension
lectora, con el objeto de “lograr nuestras metas, para desarrollar nuestro conocimiento y
potencial, y para participar en la sociedad” (Saulés, 2012:16).

Desde una perspectiva epistemoldgica, todas las definiciones otorgadas por las
grandes pruebas estandarizadas enfatizan en la lectura como herramienta de participacion
social, de lo cual se infiere, un propdsito incluyente y de emancipacién social, cuyos
efectos procedimentales y metodoldgicos han puesto de manifiesto un cierto grado de
desgaste al interior de los sistemas educativos Latinoamericanos, puesto que, se prepara a
los estudiantes para superar estas evaluaciones desde una vision basada en la obtencién de
resultados, en el fortalecimiento de determinadas micro-habilidades de lectura y en
aprender diversas tacticas para aprobar la evaluacion. Se descuida la dimension de placer
por la lectura, minimizando la capacidad de ésta, para crear mundo imaginarios donde
poder refugiarse de sus tensiones diarias, crear y fantasear con aquellas grandes ideas que
podria iluminar un mundo mds esperanzador. La lectura en esta perspectiva, se entrena
con su objetivo clasico: adquirir conocimientos para demostrar con ello, el grado de
competencia que cada estudiante posee y asi, reproducir el modelo neoliberal que articula
nuevas formas de sufrimiento, resistencias y relegamientos sobre este campo didactico. La
exploracidon de formas condicionales requeridas para el desarrollo oportuno de programas
de animacién y fomento de la lectura desde una perspectiva de Educacion Inclusiva,
plantea un obstaculo metodolodgico, determinado por la construccion de un campo que no
ha sabido problematizarse mas alla de acciones ludicas, reduciendo con ello, el potencial
politico de la lectura como herramienta de inclusion, participacion y emancipacion social.




El objetivo intrinseco de la animacion y de fomento de la lectura debe modelar la
educacidon y competencia lectora.

8.4.3.-AVANZANDO EN LA COMPRENSION DE LA COMPETENCIA LECTORA
DESDE UNA PERSPECTIVA DE HETEROGENEIDAD COGNITIVA

(Qué es una competencia?, el campo de estudio de las competencias es amplio y
diverso. Gran parte de las definiciones sobre el enfoque por competencias, las definen
como un conjunto de habilidades cognitivas y no cognitivas (Castell6, Monereo y Gémez,
2009), que permiten la movilizacion de determinados saberes que, no constituyen
conocimiento en si mismos, pero que, permiten resolver los desafios que enfrena cada
estudiante en un determinado contexto (Perrenoud, 1999). La dimensién de competencia
aplicada al aprendizaje de la lectura, involucra la identificacion de destrezas y capacidades
especificas (andlisis, sintesis, razonamiento analdgico, inferencia, etc.) que permitan
estimular un grado de eficacia en el lector, asi como, “la activacion de ideas previas, el andlisis
y resolucion de problemas, la memorizacion, la relectura de determinadas partes complicadas de un
texto para comprenderlo mejor, autocuestionarse acerca de lo que estd leyendo, etc. Todas ellas
tienen en comin que son procesos de pensamiento que ayudan al estudiante a apropiarse de
conocimientos” (Calero, 2012:22).

El grado de eficacia en el lector depende de la calidad de su competencia meta-
cognitiva (Calero, 2008). En tal caso, la investigacion especializada ha reafirmado que,
“una de las conclusiones cientificas mas reconocidas en el ambito del desarrollo de la comprension
lectora es que la habilidad para identificar los fallos concretos de la comprension de un texto, estd
estrechamente relacionada con la competencia que los lectores tienen para efectuar un seguimiento y
control de los propios procesos cognitivos (estrategias) que utilizan para entenderlo (PISA, 2009).
En este sentido, un lector metacognitivo es aquel que es consciente de que estd aprendiendo a
comprender, y que ademds tiene una cierta habilidad para controlar y autorregular su capacidad
lectora” (Calero, 2012:13).

Calero (2012) en el libro: “Como mejorar la comprension lectora. Estrategias para lograr
lectores competentes”, identifica las siguientes caracteristicas de un lector competente: a)
desarrollan habilidades metacognitivas estableciendo conexiones significativas entre
aquello que conocen y sus conocimientos previos, optimizando la calidad de la
comprension. b) Establecen un objetivo para su lectura, c) cémo conocen el
funcionamiento de su competencia cognitiva saben qué estrategias utilizar para abordar
cada tipo de texto con el que les toque interactuar. d) Recurren a la técnica de relectura del
texto intentado encontrar algunas pistas semdnticas que faciliten su comprension. Estas
dimensiones deben ser incorporadas en los programas de animacién y fomento a la
lectura, ya que un nifio, joven o adulto cuando es capaz de comprender un texto por si
mismo, mejora su valia social, su motivacion, autoestima y auto-concepto (cognitivo, social




y académico). Sobre este particular, Calero (2012) agrega que, un lector cuando alcanza
todas estas habilidades, “estds mdis motivado y se hace cada vez mds independiente en el
desarrollo de su tarea. Esa independencia le va permitir en el futuro persequir y alcanzar aquellas
metas de conocimiento y regulacion de procesos de comprension que se plantee” (p.14).

(Qué es la competencia lectora?, la literatura especializada en investigacion
didactica de la lectura, entiende a ésta, como una destreza transversal a todas las
disciplinas del curriculo escolar (Alvarez y Gémez, 2009). La competencia lectora es “Ia
capacidad de construir, atribuir valores y reflexionar a partir del significado de lo que se lee en una
amplia gama de tipos de texto, continuos y discontinuos, asociados cominmente con las distintas
situaciones que pueden darse tanto dentro como fuera del centro educativo” (MEC, 2000; citado en
Cuevas y Vives, 2005:58). Segtin la OCDE (2009) la competencia lectora se define como “Ia
capacidad de comprender y usar aquellas formas del lenguaje escrito requeridas por la sociedad o
valoradas por la persona” (PIRLS, 2001; citado en AECL, 2015:1). En esta linea, la
conceptualizacion desarrollada por la Asociacion Espafiola de Comprension Lectora
(AECL) sobre competencia lectora, expresa que, constituye “la capacidad de un individuo de
captar lo mds objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto
escrito” (AECL, 2015:1-2).

(Qué tienen en comun todas estas definiciones?, los planeamientos aportados
comparten segin Mendoza (2008) una perspectiva lingiiistica centrada en el enfoque
comunicativo de la lengua, otorgando un lugar significativo a la construccion de
significados contextualizados por parte del lector. Del mismo modo, indagan en las
conexiones interactivas, dindmicas y multidimensionales de la lectura como proceso
constructivo. Otro aspecto clave que refuerzan las definiciones ofrecidas anteriormente,
redunda en la categoria de capacidad a fortalecer en el lector, lo que en palabras de Solé
(2012) se traduce en la necesidad de conseguir un cierto grado de autonomia en el
tratamiento de las estrategias cognitivas y meta-cognitivas por parte del lector. Se agrega
ademas, la concepcion de interaccion con diversas estructuras y tipologias textuales,
apoyado en el uso activo del lector para intervenir en la vida social y cultural activamente.
La corriente comunicativa de la lengua y la naturaleza dindmica e interactiva de la lectura
da cabida a la espontaneidad del proceso comunicativo (Mendoza, 2008). Un aspecto clave
a todas estas ideas radica en la necesidad de “utilizar un meta-lenguaje y una terminologia
adecuada a las posibilidades de comprension del destinatario, en que los criterios de claridad y
efectividad prevalecen” (Briz, 2008:99). En sintesis, el proposito teleoldgico que persigue la
competencia lectora a la luz de todas las aportaciones antes citadas, reside en la utilizacién
oportuna de la lectura y su comprension en la sociedad. ;Como dar cuenta de esta
finalidad?, ;qué criterios metodolodgicos son posibles de proponer? y ;cémo condiciona el
campo de la atencion a la diversidad, de las poblaciones en situacidon de exclusion?

La Asociaciéon Espanola de Comprension Lectora (AECL) no deja de tener razon al

poner de manifiesto la utilizacién oportuna de la lectura y su comprension en la sociedad.
Es a través de este propdsito que la educacion lectora y literaria de personas en situacion




de discapacidad cobra sentido. Se utiliza la lectura como palanca de movilidad social. El
entrenamiento de la competencia lectora plantea un fuerte componente asociado a la vida
cotidiana, entrelazdndose a los planteamientos expresados por el enfoque comunicativo,
ya que ambos, prestan gran valor al papel de las interacciones. Asi, son interacciones
situadas, contextualizadas y fenoménicas a la experiencia de cada lector. Al respecto, la
Doctora Elena Jiménez Pérez, en su tesis doctoral (2014): “Perfil universitario andaluz con un
nivel equilibrado de competencia lectora”, sefiala que, la comprension lectora se encuentra
“ligada mds al individuo que al entorno, a sus capacidades intelectuales o emocionales, o su perfil
psicoldgico, mientras que la competencia lectora ariade mds peso que la comprension a variables
pragmiticas como la socializacion, la inteligencia social o la inteligencia ejecutiva” (p. 20).

La inteligencia ejecutiva (Marina, 2012) se define como una via clave para la
educacion de los talentos en todas las personas sin excepcion alguna. Algunos estudios
efectuados demostraron que el desarrollo oportuno del control ejecutivo diversifica la
capacidad de aprendizaje en las personas. Las funciones de la inteligencia ejecutiva se
encuentran altamente relacionadas con la capacidad de autocontrol emocional y cognitivo.
Menkes (2005) la inteligencia ejecutiva consiste en resolver cabalmente con los desafios
propuestos. Marina (2012) complementa estas ideas expresando que, la inteligencia
ejecutiva conjuga las dimensiones cognitivas y afectivas del estudiante (lector), teniendo
como principal objetivo “dirigir la accion aprovechando nuestros conocimientos y emociones”
(p-45). Asi también, la inteligencia ejecutiva permite la aplicacion de todas las operaciones
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mentales que permitan elaborar proyectos y visualizar caminos iddneos para su
consecucion. La inteligencia ejecutiva segiin Marina (2012) corresponde a un segundo
nivel de evolucion de la evolucion, caracterizado por controlar todas aquellas operaciones
mentales que garantizan el éxito en determinadas tareas, como por ejemplo, la lectura.
Existe una estrecha relacion entre inteligencia ejecutiva (IE)y comprension, desde la
perspectiva del Proyecto Zero.

¢Como se vinculan estos aportes al estudio de la competencia lectora y su campo
didactico?, Andrés Calero (2013), en la columna: “Inteligencia Ejecutiva y Comprension
Lectora”, explica un lector que utiliza eficazmente la dimension ejecutiva de su inteligencia,
es capaz de reflexionar sobre las caracteristicas internas y externas de la estructura textual
a la que se enfrenta, identificando en qué instancias harda uso de la planificacion,
organizacion, flexibilidad y, visualizando hacia qué elementos debe dirigir la atencion.
(Cuales son las dimensiones involucradas en el trabajo psicopedagogico de la competencia
lectora?, Isabel Solé (2012) en el articulo: “Competencia Lectora y Aprendizaje” y Elena
Jiménez Pérez (2014) en el articulo: “Comprension lectora v/s Competencia Lectora: qué son y
qué relacion existe entre ellas”; coinciden y comparten los niveles involucrados en el trabajo
sistematico de fortalecimiento de la competencia lectora, aportados por Wells (1987),
Freebody y Luke (1990). Estos son: a) nivel ejecutivo centrado en el conocimiento y manejo
de la legua escrita b) nivel funcional vinculado al desarrollo de actividades propias de la
vida cotidiana, c) nivel instrumental utilizacion de la lectura para adquirir informacion vy,
d) nivel epistémico referido a la lectura como via de estimulacion del pensamiento critico.




También persigue la finalidad de la educar el pensamiento. Sobre este particular, el Doctor
Calero, insiste en ensenar a los estudiantes los errores mds comunes que comenten los
lectores pasivos, con el proposito, que los estudiantes en un esfuerzo meta-cognitivo
puedan evaluar su propio nivel de competencia.

¢(Por qué es importante el entrenamiento de la competencia lectora en estudiantes
con alguna discapacidad?, la competencia lectora se aborda pragmaticamente al
tratamiento diddactico de la educacion lectora, entregandole herramientas para utilizacion
situada de la informacion que le proveen los textos que ha de leer. La educacion lectora
refiere a la capacidad de fortalecer el habito y comportamiento lectora a través acciones,
estrategias, espacios y metodologias que estimulen el placer, el gusto, la fantasia y la
imaginacion. Es importante entender que, una vez que se abre la puerta al disfrute de la
lectura, jamas podré detenerse. La lectura persigue una dimension funcional y placentera,
tanto en la escolarizacidn y, en particular, en todas las dimensiones de la vida. En 2014,
Fundacion La Fuente, ubicada en la ciudad de Santiago de Chile, editd un catdlogo de
libros para nifios y jovenes en situacion de discapacidad, entre los titulos que figuran,
destacan textos que exploran la vida afectiva y sexual de dichos colectivos de estudiantes.
La relevancia de este tipo de textos radica en la posibilidad de abordar campos
escasamente explorados por la investigacion cientifica.

(Cuadles podrian ser las sugerencias diddctica mas oportunas para el desarrollo de
la competencia lectora en estudiantes con alguna discapacidad?, es importante sefialar
que, todo proceso didactico referido al fortalecimiento de los procesos lectores en personas
en situacion de discapacidad, se estructuran a partir de los planteamientos del enfoque
comunicativo que enfatiza en el uso de la lengua en situaciones especificas de intercambio
lingiiistico. Los planteamientos metodologicos del enfoque comunicativo sobre el
aprendizaje de la lectura y su fomento, introduce segin Cantero y Mendoza (2008), las
siguientes consideraciones: a) la lectura hace referencia a una habilidad perceptiva y
cognitiva y b) la lectura supone un caracter interactivo, convirtiéndose el lector en un
receptor activo y un referente dentro del proceso de lectura. Se agregan los aportes del
modelo ecologico de la didactica.

8.4.4.-ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DE LA COMPETENCIA LECTORA

Saulés (2012) en Cuaderno de Investigacién ntiimero 37, titulado: “La competencia
lectora en PISA. Influencias, innovaciones y desarrollo”, identifica tres elementos que
estructuran la competencia lectora: a) la naturaleza interactiva, b) la naturaleza
constructiva y c) la resolucion de tareas de lectura. A juicio particular del autor de este
documento, resultan altamente oportunas dichas consideraciones, especialmente, al
momento de focalizar en el desarrollo de actividades y estrategias en diversos colectivos
de estudiantes, que permitan fortalecer capacidades para responder a las exigencias de la
sociedad. Por tanto, la lectura no queda reducida a un interés literario, sino que al
encuentro interactivo con diversos tipos de textos, entre ellos, textos digitales. Jiménez




(2015) identifica tres elementos claves en la determinacion de una tipologia de textos
digitales, tales como: a) la imagen, b) la interaccion y c) la inmediatez que éstos, provocan en
el lector. La comprension de la competencia lectora desde una perspectiva de Educacion
Inclusiva debe ser entendida desde una perspectiva dindmica y multidimensional, que
permite la autonomia de los estudiantes al momento de leer, movilizando recursos
cognitivos y no-cognitivos. El desafio que enfrenta el educador es, entrenar las funciones
ejecutivas y las habilidades cognitivas de elaboracion incidentes propias de los procesos
lectores.

En el caso de los estudiantes en situacion de discapacidad, la competencia lectora
se desarrolla a través de interacciones propias de la vida cotidiana, que permitan a cada
nifo, nifa y joven construir significados contextualizados a partir de lo que hablan, leen y
comprenden. De modo que, los principios de animacion a la lectura en personas en
situacion de discapacidad, conjugaran los aportes de la ludoterapia, el arte terapia
(particularmente en su dimension simbolica), el pensamiento lateral y la creatividad, como
elementos claves en el fortalecimiento de su competencia comunicativa y educacién
lectora. Es importante estimular la fantasia, habilidad inherente al desarrollo cognitivo de
los nifos y ninas. La competencia lectora se compone de las siguientes dimensiones: a) la
naturaleza interactiva de la lectura, b) la naturaleza constructiva de la lectura y c) la
resolucion de tareas de lectura.

Nieto (2011) explica que, el desarrollo de las habilidades lingiiisticas* involucra
diversas areas cerebrales conectadas entre si, es decir, las funciones neuropsicologicas de
la lectura, estdn repartidas por toda la corteza cerebral. En diddactica de L1 y L2, las
habilidades lingtiisticas basicas son: escuchar, escribir, hablar y leer. Involucrando todos
los procesos fundamentales para la alfabetizacion inicial efectiva en todos los estudiantes.
(Qué es la corteza cerebral?, existen dos tipos de corteza: a) neocorteza, corresponde a la
porcion mads reciente del cerebro humano, resultando clave en todo proceso de
aprendizaje. La neocorteza es el elemento de diferenciacion de la estructura cerebral del
nuestra especie y, b) alocorteza, corresponde al 10% restante de la corteza, situada en el
lI6bulo frontal. El entrenamiento de las habilidades lingiiisticas desde la animacién a la
lectura enfatiza en la potenciaciéon del procesamiento semadntica y la construccion de
significantes en interacciones cotidianas, con el proposito de procesar la informacién leida
en paralelo, reafirmando la premisa basica de la neuroeducacion que expresa que, el
cerebro trabaja holisticamente y no, bajo parametros localistas. Nieto (2012) agrega que, el
“concepto de una red de procesamiento distribuido en paralelo para la informacion lingiiistica,
constituye un paradigma epistemoldgico que revaloriza ciertos estudios de imagineria cerebral
funcional” (p.324).

Sobre este particular, la investigacion en neurologia de la lectura, sefiala que el area
cortical juega un papel crucial en los procesos de alfabetizacion, educacion de la
comprension y de la competencia lectora. El aprendizaje de la lectura “no estd inscrito en

4 Situadas en torno a la ubicacion del drea perisilviana. Habilidades fundamentales en todo proceso de integracion social.




ninguna fase natural del desarrollo del ser humano. Mientras que aprender a hablar se logra
observando e imitando a otras personas, aprender a leer exige un largo y penoso aprendizaje, ya que
el cerebro no tiene dedicadas unas dreas especificas para esta tarea. Leer requiere la intervencion de
multiples dreas de la corteza cerebral, actuando al unisono en una intrincada red de neuronas; esta
circunstancia es causa de la aparicion de diferentes disfunciones en la lectura que interfieren en el
complejo proceso de aprender a leer” (Nieto, 2012:325).

8.5.-A Mopo DE CONCLUSION

Los aportes de la neurociencia cognitiva y la neurobiologia de la lectura, reafirman
que, el sentido de la animacion y el fomento de la lectura para personas que por diversas
razones no logran disfrutar de este derecho, debe fortalecer las dimensiones lingiiisticas,
pragmaticas y semanticas a través del juego, la imaginacion, la autonomia, la ludoterapia y
la fantasia. Las actividades mds efectivas son aquellas que permiten desarrollar la
tridimensionalidad del cuerpo humano. Numerosas investigaciones en neuroaprendizaje y
desarrollo cognitivo, manifiestan la correlacion entre movimiento y potenciacion del
aprendizaje, es decir, a mayor movimiento (calidad de movimiento) mayor calidad de
aprendizaje. Actividades que apoyan esta premisa son:

e el teatro de sombra, recurso que fortalece el habito lector a través de la creacion de
mundos posibles a la imaginacion y fantasia de los ninos. El teatro de sombra estimula
el trabajo corporal mediante ejercicios de expresion corporal que potencien el alfabeto
emocional, comunicativo y expresivo.

e creacion de micro-relatos que recojan las experiencias cotidianas de los nifios, creando
murales de dibujos que sean pintados con dedos, manos y pies. La produccion artistica
debe concebida como un recurso al servicio del aprendizaje, evitado valoraciones
estéticas.

e desarrollo de programas radiales o de television que permitan a los estudiantes
sentirse protagonistas de su aprendizaje, comentando los libros, cuentos, peliculas o
relatos que mas interés han suscitado entre ellos.

e juegos de lectura basados en la danza, es decir, que permitan a los nifios comunicar sus
intenciones lectoras y literarias a través del baile, rescatando sus fuerzas productoras
del aprendizaje: creatividad, imaginacién y fantasia.

e representar o contar la historia, el cuento o las grandes partes del libro a través de
juguetes que para ellos sean atractivos y relevantes para ellos mismos.

e adaptar diversos tipos de textos utilizando los planteamientos otorgados por la

metodologia de facil lectura, considerando cudles son las estructuras textuales mas
frecuentes con las que interacttian los nifios, identificando qué tipo de marcadores




discursivos generan dificultad de comprension a determinados perfiles comunicativos
de estudiantes. Se recomienda que, la adaptacion pueda ser efectuada entre profesores
y familia, como herramienta de fortalecimiento de la educacion lectora.

e invitar a conversar con los estudiantes a un escritor que para ellos sea relevante y jugar
a leer, en acciones libres, espacios alternativos (ferias, calles, plazas, museos,
bibliotecas, etc.).

e al momento de disenar pruebas de evaluacion de la comprension lectora y la
competencia lectora, integrar los siete elementos del mapa cognitivo, con el objeto de
reducir el nivel de dificultad y aumentar el grado de eficacia en el desempefio de la
tarea.

e utilizar juegos de simulacién donde los estudiantes interactiian con diversos tipos de
textos, especialmente, aquellos que provoquen mayores dificultades de comprension
para los mismos.

e juegos de lectura que estimulen los planos semanticos y pragmaticos, puesto que, son
fundamentales en el proceso de lectura.

e El diseno de programas de animacion a la lectura debe considerar -criterios
metodologicos que permitan intervenir la cultura de base de las poblaciones a las que
van dirigidos. Se sugiere considerar los siguientes criterios: a) intersectorialidad, b)
interseccionalidad, c) educacion lectora y competencia lectora y, d) aportes de la
neurodiddactica como mecanismo de optimizacién procesos lectores.
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