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El afio 2017 fue especial para las lenguas de signos espafiolas en nuestro pais, ya
que celebramos 10 afios desde la aprobacion de la Ley 27/2007, de 23 de octubre,
por la que se reconocen las lenguas de signos espafiolas y se regulan los medios
de apoyo a la comunicacion oral de las personas sordas, con discapacidad audi-
tiva y sordociegas. Mediante esta Ley el Gobierno se proponia subsanar la situa-
cidon de desigualdad y promover el acceso a la informacidn y a la comunicacion de
las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas, teniendo presente
su heterogeneidad y las necesidades especificas de cada grupo.

Ademas, al calor de esta Ley también nacid el Centro de Normalizacién Lin-
glistica de la Lengua de Signos Espafiola (CNLSE), entidad encargada de investigar,
fomentar, difundir y velar por el buen uso de esta lengua. Este centro, regulado
por el Real Patronato sobre Discapacidad, ha trabajado durante la uUltima década
en la concienciacion en torno a la realidad de las personas sordas y sordociegas, asi
como en la promocion de la lengua de signos espafola.

Uno de los principales instrumentos del CNLSE para llevar a cabo esta tarea es la
organizacién de encuentros, congresos y jornadas en los que compartir experien-
cias, difundir buenas practicas y poner en comun los avances y retos futuros en
materia de lengua de signos. De celebracion bienal, el Congreso CNLSE de la Len-
gua de Signos Espafiola es el evento mas representativo del sector en nuestro pais.

En 2017, diez afios después de la creacion de este centro, pero con la misma
finalidad e ilusién que cuando echd a andar, el Real Patronato sobre Discapacidad,
a través del CNLSE y con la colaboracidon de la Confederacidn Estatal de Personas
Sordas y su Fundacién, organizé una nueva edicion del congreso. La celebracién
tuvo lugar los dias 26 y 27 de octubre en Madrid y contd con la participacion de
mas de 350 personas, entre investigadores, profesores, expertos, intérpretes, fa-
milias, estudiantes y otros usuarios interesados en las lenguas signadas.

En esta ocasidn, la ponencia principal versé sobre el legado del lingiiista Angel
Herrero, catedratico de la Universidad de Alicante y una de las figuras mas desta-
cadas en el campo de la lingtiistica de la lengua de signos, a cuyo estudio dedicé
gran parte de su vida académica. Tras esta, el evento se organizé en torno a tres
lineas tematicas: ensefianza y aprendizaje, lingliistica y normalizacidn social, que
sirvieron como punto de encuentro para reflexionar y debatir aspectos referidos
a la lengua de signos espanola.
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Entre las comunicaciones presentadas en esta edicidon del congreso destacan
interesantes aportaciones en materias como la elaboracion de materiales curri-
culares para la ensefianza de la lengua de signos espafiola como segunda lengua,
la contribucién de las personas sordas al desarrollo humano a través de la pers-
pectiva del Deaf Gain, la gestidn de los servicios de interpretacion como garantia
del derecho del alumnado usuario de las lenguas de signos a la educacién, el
fendmeno de la interferencia linglistica o el efecto Stroop en la lengua de signos
espafola.

Desde el Real Patronato sobre Discapacidad os invitamos a conocer estos pro-
yectos en materia de lengua de signos espafiola, que compartimos con orgullo en
esta nueva publicacion de Actas CNLSE. Para nosotros este evento no solo supone
la constatacion del gran trabajo que le estan dedicando muchos profesionales y
entidades a la lengua de signos, sino también un potente estimulo para seguir
impulsando su conocimiento, investigacion y buen uso.

Nuestro mas sincero agradecimiento a todos los participantes en el congre-
so, asi como a las entidades convocantes y al Comité de Honor, presidido por Su
Majestad la Reina. Esperamos poder seguir compartiendo juntos, afio tras ano,
nuevos espacios en los que seguir promoviendo el prestigio de la lengua de sig-
nos espafiola a través del aprendizaje, el intercambio de opiniones y el esfuerzo
compartido.

Jesus Celada Pérez

Director General de Politicas de Discapacidad

Director del Real Patronato sobre Discapacidad
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1. Presentacion

El Centro de Normalizacién Linglistica de la Lengua de Signos Espafiola (CNLSE),
entidad de titularidad publica adscrita al Real Patronato sobre Discapacidad, crea-
da por la Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que se reconocen las lenguas de
signos espafolas y se requlan los medios de apoyo a la comunicacion oral de las
personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas, tiene como finalidad
investigar, fomentar y difundir la lengua de signos espanola, asi como velar por su
buen uso.

El Real Patronato sobre Discapacidad, a través del CNLSE, viene organizando
desde 2011 encuentros, seminarios y congresos cuyo principal valor es la promo-
cion y difusién de la lengua de signos espaiiola. La edicion de 2017 del Congreso
CNLSE de la Lengua de Signos Espafola se celebré en Madrid durante los dias 26y
27 de octubre con la colaboracién de la Confederacion Estatal de Personas Sordas
y su Fundacién, coincidiendo con el 102 aniversario de la Ley 27/2007, configu-
rando asi un espacio Unico en el que mas de 350 participantes se dieron cita para
reflexionar y debatir aspectos referidos a la lengua de signos espafiola.

El Congreso, que se celebro en el salén de actos Ernest Lluch del Ministerio
de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad (actual Ministerio de Sanidad, Consumo
y Bienestar Social)?, se planted una vez mas con el objeto de elevar el prestigio
linglistico y social de las lenguas signadas, fomentando su incorporacion en todos
los ambitos. Durante dos dias investigadores, profesores, expertos, intérpretes,
familias, estudiantes y, en general, personas interesadas en las lenguas signadas,
debatieron y trataron numerosos trabajos organizados en torno a tres lineas te-
maticas (ensefianza y aprendizaje, linglistica y normalizacion social), con el obje-
tivo de promover la actividad investigadora y consensuar nuevas formulas y retos
pendientes para avanzar en politicas de normalizacion lingtistica de la lengua de
signos espafola.

El congreso, inaugurado por el director del Real Patronato sobre Discapaci-
dad, Borja Fanjul, acompafiado por la directora del CNLSE, Maria Luz Esteban, y la
presidenta de la Confederacion Estatal de Personas Sordas (CNSE) y su Fundacidn,
Concha Diaz, se enmarcé dentro del décimo aniversario de la aprobacién y pro-
mulgacidn de ley 27/2007 por la que se reconocen la lenguas de signos en Espafia.
1 Nota del editor: a lo largo de la publicacién se hace referencia, tanto a este como a otros

departamentos ministeriales que también han cambiado de nombre, con el nombre que
tenian en el momento de la elaboracion del mismo.
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Durante el acto de apertura, Maria Luz Esteban sostuvo que “nos interesa ver
hacia donde avanza la lengua de signos espafiola, porque las lenguas evolucionan
dependiendo de la capacidad creativa de sus usuarias y usuarios”, recordando el lega-
do del profesor Angel Herrero, cuya contribucién a la lengua de signos “ha sido funda-
mental, apoyando la lengua de signos y reivindicandola como una lengua de cultura”.
Por su parte, Concha Diaz, calificd de “prioritario” el desarrollo e implementacion de
la Ley 27/2007, recordando que “tanto a nivel estatal como autondmico es necesario
crear normas y actos de aplicacion especificos que aseguren su cumplimiento iguali-
tario en todo el territorio espafnol, de manera que todas las personas sordas tengan
acceso al ejercicio pleno de sus derechos independientemente del lugar donde vi-
van”, confiando en que el futuro reglamento que desarrolle esta ley en su totalidad
sea “una norma practica y util, que contribuya tanto a mejorar las condiciones de ac-
cesibilidad a la informacién y a la comunicacién de las personas sordas y sordociegas
como a proteger y promocionar la lengua de signos en tanto que idioma y lengua de
cultura”. Para finalizar, Borja Fanjul también se sumo a la celebracién del décimo ani-
versario de la ley 27/2007 destacando que “la presencia de la lengua de signos espa-
fola en la educacion, en los medios y en las universidades esta dejando de ser un mito
para pasar a ser una realidad” y calificando al CNLSE como un centro asesor “de van-
guardia en materia de investigacion y normalizacién”. En esta linea, se refirio al corpus
de la lengua de signos espaiola, un proyecto coordinado por el CNLSE que permitira
“preservar el patrimonio lingtliistico de la comunidad sorda y que se configura como
un pilar basico para la investigacion lingtlistica y la enseifanza de esta lengua”.

Tras la apertura, se dedicé la ponencia principal al legado de Angel Herrero, ca-
tedratico de lingliistica general de la Universidad de Alicante entregado al estudio
lingliistico de la lengua de signos espafiola. A ella le siguieron veinte intervenciones,
ponentes de diferentes entidades involucradas en la ensefianza, la linglistica, la in-
vestigacion y la normalizacidn de la lengua de signos espafiola. Con la organizacion
de este congreso, el Real Patronato sobre Discapacidad y CNLSE pretenden continuar
con la labor de impulsar el andlisis sobre la lengua de signos espafiola y favorecer su
normalizacidn lingistica en todos los ambitos sociales.

El Congreso integro se retransmitié en directo via streaming completamente ac-
cesible. Los videos de cada intervencion, junto a la apertura y clausura, estan disponi-
bles en el canal de Youtube del CNLSE, y se puede consultar toda la informacion rela-
tiva a esta edicion del congreso y las anteriores a través de la pagina web del CNLSE.
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3. Ponencia y Comunicaciones

Aladas palabras, signos eternos. La importancia del legado de Angel
Herrero?!
Rubén Nogueira Fos

IES Infante Don Juan Manuel (Murcia)

Los que se fueron vuelven en silencio,
de senderos
cercanos, de cerros con olivos, de entre
tupidas vifias,
los vi cuando volvia. Con sefias me atraian.

Ayax, Yannis Ritsos

1. LACIENCIAY LA VIDA

Mi companero y amigo, Antonio Lorente, profesor de griego, como aquellos a
quienes el lenguaje despierta un natural interés, escuchd atento las numerosas
referencias a los trabajos de Angel Herrero de las que le hablé. También asistié
a la presentacion del libro ‘Ver la poesia’, en Alicante, la ultima intervencién de
Angel en publico. Ya por aquel entonces, atin con escasos pero privilegiados con-
tactos con personas sordas llegd a saber, y con ello a creer y defender conmigo,
que esa comunicacion manual es una verdadera lengua.

Pocas personas que hayan leido sus estudios o escuchado alguna de sus con-
ferencias habran podido resistirse a la defensa de sus ideas en relacion con las
lenguas naturales de los sordos. En el mejor de los casos uno llega pensando,
como yo mismo lo hice en su dia, que son medios de comunicacién ligados a la
pantomima o basados en formas sustitutivas (el alfabeto manual), que adn do-
minan la ensefanza del alumnado sordo; mecanismos utiles, en cualquier caso,
para lo primario y sin apenas capacidad de abstraccidn. Entonces, tras la lectura
o la escucha del maestro Herrero, uno siente la revelacion de esa lengua oculta,
uno se inicia en la gestualidad, en la mimesis. Porque imitar es sin duda la clave de
nuestro comportamiento comunicativo. Sentirse imantado por los movimientos
del otro, éno es asi todo el lenguaje, incluido el oral?

1 Dicha ponencia puede visualizarse en el siguiente enlace.
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Llegué a Alicante de Madrid y a Madrid desde Vigo en un recorrido que co-
menzo con el estudio de la Filologia, la especializacién en el espafiol como segun-
da lengua, el casi fortuito encuentro con la lengua de signos espainola y con otro
de los mayores defensores de la misma, mi también admirado Francisco Marti-
nez. Este Ultimo ha sido, si es que algun dia puede dejar de serlo, mi primer gran
maestro en el mundo de la linglistica de las lenguas de signos, y fue él quien me
abrié las puertas para dar continuidad al magisterio con el profesor Angel Herre-
ro, otro aspecto mas por el que estarle agradecido.

AuUn me estremece pensar en aquel primer encuentro, en la Universidad de
Alicante, donde su voz hacia retumbar las paredes de mi cuerpo y también las de
mi mente, que bullia entre referencias del todo precisas a gramaticos y a poetas,
a la filosofia y a la teologia, con ideas para mi, aun hoy dia, tan revolucionarias
como el imperante pensamiento fonocentrista, segun el cual las personas sordas
se resisten a la fonia: no oyen, si, pero pueden y por lo tanto deben escribir como
si no lo fueran.

En el afio 1992, Angel se especializé en semidtica lingiiistica, no tanto por vo-
cacion como por una cuestion administrativa: el drea de conocimiento en la que
trabajaba desaparecia, de manera que entre la literatura, la lengua y la lingtiistica,
escogiod esta uUltima. Adscrito al area de conocimiento de Filologia Espafiola, un
decreto por el cual esta desaparecia lo puso en el camino de la linglistica. Aunque
ya antes habia publicado investigaciones sobre el paralelismo, el ritmo, la iconi-
cidad peirceana, los mecanismos de clausura poética o la teoria anagramatica de
Sausurre, como podran comprobar en el listado final de publicaciones. Por aque-
llos afos, la linglistica universitaria empezaba a mostrar un nuevo interés por
las lenguas de signos, lenguas que enriquecian y, en cierto modo, modificaban la
vision general que se tenia de las lenguas humanas. En cierta ocasion, el linguista
italiano Rafaelle Simone menciond en un congreso de la época que los linglis-
tas se dieron cuenta de que hasta entonces habian sido solo “medio linguistas”,
porque desconocian esa otra modalidad de lengua que se da en todo el mundo,
las lenguas de signos. Comenzaba también en esa época sus cursos de LSE, sus
vibrantes lecturas de las antiguas pero innovadoras ideas de Lorenzo Hervas, o las
mas recientes de Stokoe, Carol Padden, Maria Angeles Rodriguez... Aquellos afios
fueron un semillero de experiencias y de reflexiones que nunca concluyeron.
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Fue su hermano sordo quien le inicid en la gestualidad, en la mimesis en su
infancia, pero no fue hasta cuarenta afos después cuando sintié la revelacién de
esa lengua oculta, cuando comenzd sus estudios de lengua de signos con profe-
soras de la Federacion de Sordos de la Comunidad Valenciana, germinando asi la
semilla oculta durante cuatro décadas. Aquellos signos que él veia como ‘caseros’,
aquella gramatica mas o menos ‘teatral’, aquella representacion le harian llegar
a saber, y con ello a creer y defender, que su comunicacién manual era una ver-
dadera lengua. El descubrimiento de que los sordos poseen una lengua bellisima,
capaz de expresarlo y de traducirlo todo, siempre estuvo acompafiado (yo tam-
bién me reafirmo en esa conviccidn) del convencimiento de que la mayoria de los
oyentes no terminan de creérselo. {Pueden las manos albergar tantos matices
como la voz? Con el tiempo descubrirdan que si y tiempo sera necesario también
para que sus originales trabajos gramaticales, sobre escritura de signos o sobre
la relevancia de la poesia en lengua de signos, alcancen la plenitud que solo dio
comienzo en vida del profesor.

Rapidamente imagind las importantes consecuencias en la ejecucién de los
signos, que iban mas alla de la fonologia, que las lenguas orales desconocen.
La mas importante es la denominada flexibilidad, una flexibilidad que permite
modificar la configuracién o el movimiento de un signo pasando sin solucion
de continuidad del lenguaje a la representacién mimética y viceversa. Asi, si
signo, por ejemplo, que “he cogido una piedra”, puedo comprobar en mi mano
abierta su presidon, como si la piedra estuviera ahi. Signo que “una persona ha
saltado a la piscina” y describo al mismo tiempo su caida (con el dedo indice y
corazon unidos) con la rapidez o lentitud de una cdmara vy la precisién de un ex-
perto, porque me pongo en su piel. Es como si en las lenguas orales dejasemos
suspendida la pronunciacién de un fonema, una especie de musica que nos re-
vela el objeto. No lo hacemos, o apenas podemos recordar que palabras como
agua reflejan su caracteristica consonante gutural en varias lenguas el sonido del
liquido al pasar por la garganta, o que el término exhausto contiene el fonema
/ks/, casi imitando el cansancio en su pronunciacién enfatica. Con las lenguas de
signos es como si los objetos o las personas estuvieran aqui, en el espacio mis-
mo de la comunicacién, signamos con ellas, hacia ellas y sobre ellas también.
Ademas, esta la increible ventaja de contar con dos articuladores manuales,
con dos manos (imaginemos los oyentes lo que seria tener dos bocas enlazando
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sus sonidos). Las posibilidades de la mimesis también se multiplican con esta
bimanualidad.

Supo ver que la flexibilidad proporciona a la comunicacidon en lengua de
signos una expresividad de la que los oyentes solemos carecer, porque en nues-
tra lengua, que alguna vez pudo tener esa flexibilidad entre lenguaje y musica
hoy carece de ella. Y es seguramente ese fondo de mimesis lo que explica que
muchos niflos sordos con un escaso repertorio personal de signos caseros y
también escasa noticia del espafiol oral, aprendan a signar con gran destreza en
contacto con otros nifos sordos en los colegios o, ya de adultos, en asociaciones
de personas sordas.

2. LA AVENTURA DE LA ESCRITURA DE SIGNOS

La conquista de una lengua es algo personal que nos sucede a cada uno de no-
sotros, pero, a pesar de ser personal, sucede colectivamente, en comunicacién
con el otro. Supone un acto vivo, compartido. Y asi se evidencia cuando dos nifios
sordos se encuentran. La visibilidad de los signos, la posibilidad de usar iconos
que exceden la frontera de lo linglistico y la conciencia de formar parte del espa-
cio linglistico del otro, como cuando miramos algo juntos y sentimos que vemos
mas, todo ello hace que la lengua de signos sea mas accesible, mas inmediata.
Comparada con ella, la lengua oral tiene algo de ocultacion. Esta idea de lenguas
de signos como lenguas fraternas fue expuesta por Angel en el XV Congreso Mun-
dial de la Federacién Mundial de Personas Sordas, donde explicé como la comu-
nicacion se hace posible entre signantes con lenguas vernaculares muy diferentes
(algo inviable entre usuarios de lenguas orales mutuamente ininteligibles). La di-
ferencia de canal de las emisiones lingtiisticas hace que las lenguas de signos sean
mas evidentes, mas claras que las lenguas orales. De ahi que se preguntase si las
lenguas de signos o, mas concretamente, la lengua de signos internacional que se
usa en los encuentros mundiales, pudiera ser la lengua universal del futuro.

Alli también sefalé que las lenguas de signos son lenguas de cultura y que,
siendo minoritarias, perviviran siempre. Son lenguas adecuadas para la educa-
cion. Las notas obtenidas en la Prueba de Acceso a la Universidad curso tras curso
por los alumnos sordos del Programa ABC, en el IES Infante Don Juan Manuel,
donde yo trabajo, estan siempre por encima del notable. Con la LSE se puede
explicar historia, ciencias, matematicas y también gramatica. Como la audiencia
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conocer3, la LSE posee una gramatica que puede servir de referencia para su pro-
pio estudio y para el acceso a las gramaticas de otras lenguas. Dejando perfec-
tamente demostrado el hecho de que la gramatica de la LSE es tipolégicamente
congruente con las gramaticas orales en su Gramdtica Diddctica de la LSE y en su
posterior Gramdtica Contrastiva Espafol-Lengua de Signos Espanola.

Explicaba en una ocasién que sus investigaciones sobre las lenguas de signos
en el campo de la fonologia empezaron por querer adentrarse mas en la forma de
esta maravillosa lengua. Algo asi como éen qué consiste la ejecucidn de un signo?
Pues bien, representandolo adecuadamente todos los signos podrian ser descri-
tos y comparados, lo que permitiria un analisis mas detallado de la LSE y, al mismo
tiempo, confirmaria que las lenguas de signos son fonolégicamente congruentes
con las lenguas orales, cumpliendo la propiedad general fonoldgica de que todas
las lenguas pueden ser escritas. El Sistema de Escritura Alfabética (SEA) ideado
por Angel Herrero y desarrollado con la colaboracién de Inmaculada Cascales y
Juan José Alfaro padecid, me parece, un callado antagonismo por una buena par-
te de los lingliistas que, en Espafia, seguian los modelos fonolégicos de Scott K.
Liddell o el de Diane Brentari. En lo esencial, lo que hacemos con este sistema
es escribir las silabas de la lengua de signos, sus “golpes visuales” en los que la
mano, que se va dirigiendo ya a un lugar, llega a él, adopta una configuracion y la
fija en un lugar orientandola, realizando, en su caso, el movimiento. La cuestidon
esta en como entender la composicion de la silaba, en este modelo el nicleo es
la configuracién.

La escritura, como toda nueva técnica, reduce y simplifica materialmente el
mensaje que viene a representar, esa mimesis de la que hablamos al comienzo, y
al mismo tiempo puede desarrollarlo formalmente mas alla de lo que el registro
original permite, dando lugar a un nuevo tipo de mensaje. Tendrian que ver a mis
alumnos sordos haciendo un examen de SEA o envidandose tweets unos a otros,
sus caras de goce cuando poco a poco leen o escriben, tomando conciencia de la
fonologia de su propia lengua. Si me lo permiten, yo creo que la invencidn del SEA,
sistematizando todos sus elementos fonoldgicos, fue acaso el trabajo intelectual
mas gozoso de su vida. Una experiencia inolvidable, aunque fuera consciente de
que la escritura de una lengua de signos tenga hoy por hoy un interés mas tedérico
que practico. Vivimos en un mundo rodeado y atravesado de escritura, de bits, en
la famosa sociedad de la informacidn. Las imagenes actuales son digitales, se pue-
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den procesar. Los reconocedores de voz convierten la sefal acustica en escrita.
Mediante sucesivos lectores de imagen y traductores automaticos una persona
sorda se podria comunicar con un oyente sin necesidad de cambiar de lengua.
De hecho, un grupo de investigadores de la reconocida empresa PROMPSIT pro-
gramo un traductor automatico espainol-SEA, que esta disponible en la Red y que
no ha tenido demasiada difusién entre la comunidad sorda. Porque la tecnologia
tiene un limite y los sordos prefieren contar con intérpretes instantaneos, reales
0 a través de teléfonos moviles, y no perder la naturalidad de una comunicacién
cara a cara a la que estan tan acostumbrados. Tal vez algunos signos siguen siendo
muy complejos. Tal vez el amor a su propia lengua y el dinamismo de sus conver-
saciones hagan que la escritura les resulte muy fria. Tal vez el oralismo dominan-
te, presente como es natural en muchos padres oyentes de nifios sordos, ponga
serias reservas a la escritura de los signos cuando la escritura que se anhela es la
de la lengua oral. Pero la aventura merecié la pena, no creo que esté acabada ni
mucho menos. A él, como a cualquiera que se aproxima al SEA, le permitié cono-
cer mas profundamente la fascinante lengua manual.

3. LA ESCUELA ESPANOLA DE SORDOMUDOS

Llegando al bicentenario de la muerte de Lorenzo Hervas y Panduro, en 2008,
casi a modo de homenaje publicd, por vez primera desde su edicidn original en
1975, una edicion actualizada de la Escuela espaiiola de Sordomudos o arte para
ensefarles a escribir y a hablar el idioma espafiol. Su propdsito fue hacer explicito
algo que parecia ocultar el propio libro y que, para Angel constituia la verdadera
aportacién de Hervas: el descubrimiento de la plenitud linglistica de las lenguas
de signos, su condicién de lenguas naturales comparables con detalle con las len-
guas orales y su visidon como lengua de partida a la hora de ensefarles a los sordos
la lengua meta, es decir, la lengua oral correspondiente. No se imaginan la canti-
dad de veces que he leido esta edicidn, lo util que resulta para el discurrir de mis
clases con alumnado sordo y lo recomendable que continla siendo esta lectura
para cualquier instructor de estos alumnos.

El libro de Hervas se enmarca, como redacta en su amplio estudio introducto-
rio en la conocida escuela espaiola en el arte de ensefar a los llamados ‘mudos’,
escuela que tiene como referencias a Pedro Ponce de Ledn y que alcanzé mayor
difusidon en Europa con la Reduccidn de las letras y arte para ensefiar a hablar a
los mudos, de Juan de Pablo Bonet. Hervas, revisé el “Estado de los sordomudos”

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 15



(algo tan necesario en estos momentos de desequilibrio pedagégico en el dm-
bito educativo), descubrio la defensa de la lengua de signos y aplicé pormenori-
zadamente su método de ensefanza de espafol, con sistematicas correcciones,
siempre basadas en argumentos gramaticales. Angel revisé y trajo al presente la
novedad de las aportaciones de Hervas, empezando por la redenominacion de
aquellos a quienes se les llamaba ‘mudos’ y a los que él, por primera vez en Espa-
Aa, llama ‘Sordomudos’ con mayuscula y terminando por la propuesta de ense-
Aarles la lengua oral como extranjeros, es decir, teniendo en cuenta las diferencias
gramaticales de su lengua (la lengua de signos) y la lengua oral, adaptandose asi
a las nociones gramaticales que les son propias. Y en el centro, el descubrimien-
to de la repetidamente nombrada “gramatica mental” de la lengua manual y de
su congruencia con las propiedades gramaticales de las lenguas del mundo que
Hervas habia estudiado y clasificado en los seis volumenes de su Catalogo de las
lenguas de las naciones conocidas, y numeracion, divisién y clases de estas segln
la diversidad de sus idiomas y dialectos, publicados entre 1800 y 1805.

4. LA POESIA

Cuando oimos, solo vemos lo que oimos. Lo demads queda en sombra, apenas in-
quietante. El profesor Herrero quedd prendado del hallazgo de una lengua, la len-
gua de signos, maravillosa, una lengua en cuya poesia las palabras danzan.

Un hallazgo personal y seguramente fortuito. Pero la hipdtesis, creo que razo-
nable, de que antes del lenguaje oral nuestros antepasados conocieron esa técnica
de comunicacién de caracter gestual, musical y mimético, no lo es. Ni tampoco el
hallazgo, tan poco personal como el de un arquedlogo, de que los fosiles de ese
otro lenguaje yacen en nuestra propia conducta comunicativa, dispuestos a revivir
no para negar nuestro lenguaje, sino para hacerlo mas auténtico, mas transparen-
te, mas humano.

Hemos ido viendo que el lenguaje esta lleno de gestos, a veces ya convencio-
nalizados o automatizados, como en las entonaciones los gestos analogos de las
cejas, o como en las onomatopeyas; pero ahora nos referimos a los gestos de la
voz poética que traducen precisamente el limite y el suspenso del lenguaje y en
los que el locutor, podemos decir, entra en abismo, calla o yerra para mostrar, con
su gesto, la verdad de lo que imita, de lo que mima. Los gestos de la voz son, for-
malmente, transparencias, las transparencias del lenguaje. Esto mismo constituyd
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lo mas jugoso de su experiencia en la adaptacion a la lengua de signos de nume-
rosos poemas de la literatura espafiola. Colaborando estrecha y apasionadamente
en esta tarea aprendi, creo que como todos nosotros aprendimos, que se podia
entender también en lengua de signos, que incluso se entendian mejor, los poemi-
llas de la lirica tradicional medieval, a Antonio Machado, Bécquer, Pablo Neruda,
Rafael Alberti, Rosalia de Castro, Gongora, Garcilaso, Angel Génzalez, o al poeta
chileno Raul Zurita que el dia que vio sus poemas en lengua de signos esclamé
emocionado: iPuedo ver mis palabras danzando en el aire!

El primer poema que adapto a la lengua de signos espaiola, para publicarlo en
la Biblioteca de signos, espacio sumarial de sus numerosas investigaciones cienti-
ficas que dirigio durante casi una década, fue uno de Antonio Machado que habla
precisamente de la voz como gesto; cuenta el encuentro con la voz, pero no es eso
lo que importa, lo que importa es el gesto de esa voz, ahora ya suya, al final del
poema.

Desde el umbral de un suefio me llamaron.
Era la buena voz, la voz querida.
-Dime: ivendrds conmigo a ver el alma?
Llegé a mi corazon una caricia.
-Contigo siempre... Y avancé en mi suefio
por una larga, escueta galeria,
sintiendo el roce de la veste pura

y el palpitar suave de la mano amiga.

La lengua de signos ejecuta este gesto de reconocimiento, de la mano guiadora
con una transparencia que le llevd a comprender realmente el poema. La voz lle-
vaba con su mano la nuestra a lo mas profundo de una visidn, como a una cueva,
y mientras tanto palpitaba, marcando nuestros pasos. El descubrimiento de esa
relacién del gesto como voz poética verdadera, porque nos proporciona un acceso
mucho mas transparente a la realidad, quedé reflejado en estos versos de su poe-
mario Servicio de escritura, que parecen querer rescatar las voces para hacerlas
visuales.

Que un verso se pronuncia
Con voces como juncos

Con gestos transparentes como el agua de un rio
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En un congreso en Locarno (ltalia), apuntd que la cuarta dimension de las len-
guas de signos esta viva en la poesia de las lenguas orales. Evidentemente, los
poetas hablan la misma lengua tridimensional de los no poetas (arriba/abajo, de-
lante/detras, antes/después), y sus fonemas carecen también de la lateralidad que
gobierna las lenguas de signos. La cuestion es: éesa lateralidad de los brazos, im-
posible o simplemente no empleada en el érgano articulador de las lenguas orales,
desaparece completamente cuando la oralidad se impone?

Estas revelaciones son las que nos muestra en su Ultima obra cientifica, a caba-
llo entre el estudio, el ensayo y la obra de creacién: Ver la Poesia, donde su expe-
riencia como linglista, traductor de poemas a la LSE y la propia emocidn vital del
poeta quedo reflejada en una edicién multilinglie en espaiol, inglés y ejemplos en
DVD de poemas en LSE y en el Sistema de Signos Internacional.

Angel fallecié un 11 de mayo de 2017, entre creaciones poéticas, rodeado de
su querida familia. Como rezan sus obituarios, “su palabra ya se ha hecho tiempo”,
su voz “grave y profunda, pero a la vez ondulada y fluyente, como la de los poetas”
ya no nos acompania.

Nos dejd sin palabras, todos nos quedaremos sin palabras.
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La importancia de la maestra sorda en los procesos
de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita con alumnos sordos?
Natalia Pérez Aguado y Maria del Pilar Fernandez-Viader

Universidad de Barcelona

RESUMEN:

Las estrategias utilizadas por las maestras con alumnos sordos es un campo poco
investigado. En nuestro pais varias autoras (Fernandez-Viader, Pertusa y Vinardell,
1999; Pertusa, 2002) realizaron aportaciones en torno a las situaciones instruc-
cionales de la lengua escrita con alumnos sordos durante la primera etapa de
escolarizacion. ‘La alfabetizacién de adultos Sordos en Catalufia: Estrategias de
la maestra Sorda’, enmarcado en el Proyecto Europeo DEAFLI, The Deaf Literacy
(538750-LLP-1-2013-1-ES-GRUNDTVIG), ha surgido de la necesidad de optimizar
la ensefanza de la lengua escrita catalana a adultos sordos, cuyos indices de anal-
fabetismo son superiores al 80 %. Debido a las carencias en formacidn e instruc-
cion que sufre este colectivo se ha organizado un curso piloto de lengua escrita
catalana a un grupo de cuatro adultos sordos, con un total de 28 horas registradas,
traducidas y transcritas para explorar y analizar las diferentes estrategias emplea-
das por la profesora sorda en esta situacion, y proponer asi diversas recomenda-
ciones para la intervencidon educativa. La ubicacion en el aula, las modalidades
comunicativas empleadas, las estrategias visuales, los recursos metalinglisticos
y el feedback son algunas de las herramientas que emplea la maestra sorda para
fomentar el desarrollo de las competencias linglisticas de sus alumnos, adultos
sordos.

Palabras clave: alfabetizacion, estrategias de E/A, sordera, catalan escrito.

2 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. INTRODUCCION

La lectura y la escritura son instrumentos indispensables en nuestra sociedad no
solo como pilares educativos, sino también como habilidades humanas y cultu-
rales que permiten plasmar, construir y diseminar el conocimiento, desarrollarse
como individuo y progresar en la sociedad.

Desde un punto de vista histérico, la educacion de las personas sordas tiene
una larga tradicion en nuestro pais. Espafia, desde el siglo xvi, se considera pio-
nera en la instruccién a personas sordas gracias a las aportaciones de precursores
como Ponce de Ledn, Juan Pablo Bonet, Ramirez de Carrién o Hervas de Panduro,
entre otros. Sin embargo, las politicas y practicas educativas a lo largo de los afios
no han obtenido, en general, el éxito deseado. Desde el modelo clinico de la en-
sefianza, segln De Souza el objetivo de la escuela no fue “enseiar a leer y escribir,
sino a ensefiar a hablar desde una lengua que el nifio no oye” (De Souza, 2003).

Segun las estimaciones de la Organizacion Mundial de la Salud y la Federacién
Mundial de Sordos (WDF) en el mundo hay cerca de 360 millones de personas
con deficiencias auditivas y 70 millones de personas sordas. A nivel cuantitativo,
se considera que la sordera es la segunda discapacidad que afecta a la poblacién a
nivel mundial, superada por las personas con discapacidad intelectual. En Espafia
no existe actualmente un registro especifico pormenorizado que aporte datos sig-
nificativos de esta poblacion puesto que las cifras varian dependiendo de diferen-
tes factores, como por ejemplo, el tipo de sordera. Segun los datos recogidos por
la encuesta del Instituto Nacional de Estadistica (INE) en su estudio ‘EDAD 2008/,
hay un total de 1.064.000 personas con algun tipo de discapacidad auditiva. Pese
a estos datos, la sordera es una discapacidad invisible y los resultados de alfabe-
tizacion son muy bajos.

Actualmente, un 80 % de las personas sordas adultas en Espafia son analfabe-
tas funcionales, es decir, terminan la escolaridad de la educacion basica pero no
alcanzan una competencia adecuada de la lengua escrita (LE). Los adultos sordos
presentan niveles muy bajos o nulos de lengua escrita puesto que fueron instrui-
dos bajo una metodologia estrictamente monolingle oral, sin acceso a la lengua
de signos y, por lo tanto, limitando el uso de su lengua natural a otros recursos
visuales posibles. Cabe destacar que el reconocimiento de las lenguas de signos
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en Espana no fue efectivo hasta el afio 2007 para la lengua de signos espanola
(LSE) y hasta el afio 2010 para la lengua de signos catalana (LSC).

Las repercusiones del analfabetismo son evidentes a nivel laboral, social, y eco-
ndmico, entre otros aspectos. Las personas con deficiencia auditiva tienen me-
nos oportunidades en el acceso al mercado laboral y baja representaciéon en los
empleos de alta cualificacidon ya que la mayoria de ellos ocupan trabajos artesa-
nos, de industrias manufactureras (21,6 % vs. 16.7 %) y empleos no cualificados
(31,7 % vs. 14,6 %).

Entendemos que alcanzar la competencia lectoescritora es una de las claves fun-
damentales para favorecer el acceso a la igualdad de oportunidades.

Son abundantes las investigaciones que constatan y clasifican las dificultades que
presentan los alumnos sordos en el acceso a la lengua escrita y el bajo nivel que
obtienen respecto a sus iguales oyentes. Los errores léxicos, morfosintacticos y
semanticos son los mas relevantes. Sin embargo, son muy pocas las que se incur-
sionan y analizan las practicas docentes reales en el aula para, posteriormente,
proponer sugerencias y estrategias de ensefianza que ayuden a mejorar el pro-
ceso lectoescritor del alumnado sordos (Fernandez-Viader, 1996; Fernandez-Via-
der, Pertusa y Vinardell, 1999; Pertusa, 2002). Nuestra investigacién mantiene la
linea de estudio de estas autoras, pero con una propuesta diferente ya que, por
primera vez en nuestro pais, partimos del anadlisis de las estrategias que utiliza
una maestra sorda experta, usuaria de la LSC y no nos centramos en el estudio
del aprendizaje de alumnos de primaria, sino que nuestro trabajo se centra en
personas adultas sordas.

2. METODOLOGIA Y PROCEDIMIENTO
Nuestra investigacion se orienta a dar respuesta a las siguientes preguntas:

1. ¢Qué estrategias y aspectos organizativos favorecen la ensefianza de la
lengua escrita (LE) para adultos sordos?

2. ¢éCual es la lengua o sistemas de comunicacién mas apropiados por parte
del maestro para optimizar el aprendizaje de la LE a adultos sordos?

3. Actualmente, éhay cursos de lengua escrita catalana orientados a perso-
nas adultas sordas?
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A partir de estas premisas y de nuestras preguntas de investigacion, las hipo-

tesis directrices de este trabajo son las siguientes:

Hipdtesis

»

»

»

»

»

»

»

H1: El uso de la LSC favorece el proceso de ensefianza de la lengua es-
crita en los alumnos adultos sordos.

H2. La maestra sorda es un perfil docente muy apropiado para la for-
macién de sordos.

H3: La distribucion en el aula, asi como las situaciones interactivas y
participativas entre los alumnos y la maestra favorecen el aprendizaje
de la lectura y la escritura en los adultos sordos.

H4: Los alumnos sordos precisan de soportes y recursos visuales en las
secuencias didacticas orientadas a la ensefianza-aprendizaje (E/A) de
la LE.

H5: Los recursos metalinglisticos son imprescindibles para facilitar el
proceso de la construccion de la lengua escrita con sordos.

H6: Las preguntas exploratorias favorecen el andamiaje de la ensefian-
za de la LE a los alumnos sordos.

H7: Actualmente no hay cursos de lengua escrita catalana para adultos
sordos.

Objetivos
El objetivo general de la investigacion es contribuir a optimizar la interven-

cion en la competencia escrita de las personas sordas adultas, mayores

de cuarenta afios, favoreciendo asi su acceso a la cultura, a la sociedad, al

trabajo, a la formacidn y el acceso a la igualdad de oportunidades.

A partir del objetivo global, los objetivos especificos son:

1.

Identificar y analizar los conocimientos previos y las necesidades de los
adultos sordos en torno a la lengua escrita.

Crear las bases de un curso especifico de lengua escrita catalana de 30
horas para personas adultas sordas.

Observar y analizar las estrategias de E/A empleadas por la maestra
sorda usuaria de la LSC en el aula.
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4. Proponer diferentes estrategias y recursos para la intervencién educa-
tiva con personas sordas y optimizar la instruccion y el desarrollo de las
competencias linglisticas de los adultos sordos.

Tras el primer rastreo bibliografico nos pusimos en contacto con el Depar-
tament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, asi como con la
Federacion de personas Sordas de Cataluia, para indagar sobre la existen-
cia de cursos de lengua catalana para personas sordas. Ante la respuesta
negativa y con el fin de desarrollar nuestra investigacion decidimos crear,
de forma pionera, un curso especifico de lengua escrita catalana a adultos
sordos.

El lugar que consideramos mas adecuado era un contexto natural, agrada-
ble y cercano a la comunidad sorda: una asociacién de personas sordas.
Nos pusimos en contacto con el presidente de la Llar de Sords de Badalona
(Barcelona) y, de acuerdo con la junta de la asociacién, realizamos un con-
venio y un documento de compromiso entre la Universidad de Barcelona,
las investigadoras y la asociacion.

Antes de la organizacion del curso, realizamos siete entrevistas a asesores
sordos, de edades comprendidas entre 24 y 71 aios, lideres de la comu-
nidad sorda de Cataluia, para conocer las necesidades y demandas que
tienen los usuarios en torno a la lengua escrita. Asimismo, nos reunimos
con una maestra sorda para exponerle nuestros objetivos de investigacion
y proponerle la maestria de las sesiones.

El trabajo de campo se ha desarrollado en un curso de 30 horas en el aula
magna de la Llar de Sords de Badalona. La experiencia se ha realizado en
un total de trece sesiones durante los meses de abril, mayo y junio de
2014, dos dias a la semana, lunes y miércoles por la tarde, en nueve sesio-
nes de dos horas y cuatro sesiones de tres horas.

Durante la imparticidn del curso y el transcurso de las sesiones, las investi-
gadoras realizamos registro filmico y fotografico. Asimismo, de forma para-
lela, se anotaron in situ notas de campo con el objetivo de registrar eventos
de interés sobre la conducta de los participantes y realizar un anecdotario
gue nos facilitaria el proceso de transcripcion.
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Tras los registros observacionales, se visualizaron detenidamente todas las
sesiones y se procedio a la transcripcidn y traduccidn de cada una de ellas
para el posterior analisis.

Durante el desarrollo del curso se entrevisté a la maestra sorda para cono-
cer su experiencia en torno a la LE, asi como su punto de vista profesional
y, al finalizar el curso, se hizo un focus group con los alumnos.

Nuestra investigacion es un estudio de casos de caracter sincrénico sobre
la interaccion de la maestra sorda y todas sus pautas de ensefianza con
cuatro alumnos adultos sordos profundos, usuarios de la LSC. Partiendo
del interés de las investigadoras de captar la realidad desde un punto de
vista objetivo, nuestra participacion es de tipologia pasiva, asumiendo el
rol de investigador observador, mero espectador de lo que ocurre, sin in-
tervenir en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a los participantes, la maestra es sorda profunda prelocutiva,
usuaria de la LSC con un gran dominio de la lengua escrita catalana. Tie-
ne una gran experiencia en el ambito educativo puesto que ejerce como
maestra titular en un colegio publico especifico de sordos ubicado en Bar-
celona y, ademas, es un referente de la comunidad sorda, implicada en la
igualdad de oportunidades de las personas sordas, la defensa de la lengua
de signos y el valor de los sordos.

Los alumnos son tres mujeres y un hombre, de edades comprendidas en-
tre 41 y 66 aifos, de la provincia de Barcelona. Los cuatro presentan sor-
dera bilateral profunda prelocutiva, la educacién recibida ha sido mono-
linglie oral castellana y, en la actualidad, su lengua de comunicacién es la
lengua de signos catalana. Cabe destacar que una de las alumnas también
se comunica en LSE. Los cuatro alumnos son socios de la Llar de Sords de
Badalona y accedieron al curso de manera libre, voluntaria y gratuita.

Finalizado el curso y realizado el documento de traduccidn y transcripcién
de las sesiones elaboramos un sistema de categorias de analisis adaptado
del sistema propuesto por Pertusa (2002), a partir de las categorias de Fer-
nandez-Viader (1996). El proceso de elaboracion del sistema de categorias
es el resultado de recurrentes variaciones que han ido experimentando a
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lo largo de toda la investigacidn. En nuestro estudio distinguimos tres fases
diferenciadas, la fase inicial, la fase intermedia y la fase final. A continua-
cion, solo nos detendremos en la dltima.

Estrategias de E/A. Categorias de analisis

Nuestras categorias se dividen en ocho bloques tematicos. En primer lugar,
la ubicacidn fisica y organizacién del aula, tanto de la maestra como de
los alumnos. Para la maestra sorda analizamos tanto su ubicacién como
su postura. En segundo lugar, la modalidad comunicativa empleada por la
maestra y los alumnos. Por ejemplo, la lengua de signos catalana, la lengua
oral, la dactilologia o el signado exacto. En tercer lugar, las tareas o activi-
dades de lectura o escritura realizadas. En cuarto lugar, los recursos me-
talingliisticos que hacen referencia a la lengua escrita y oral y a la lengua
de signos empleadas por la maestra y solicitadas a los alumnos. En quinto
lugar, los turnos de preguntas y los tipos de preguntas. En sexto lugar, los
recursos visuales que emplea la maestra sorda durante el transcurso de
las sesiones para apoyar o ejemplificar su explicacion tedrica. En séptimo
lugar, el feedback vy, por ultimo, otras estrategias que consideramos de in-
terés.

A.UBICACION FisicA'Y ORGANIZACION DEL AULA EN EL CONTEXTO DE E/A
A.1. Maestra. Situacion de la docente en el aula durante el transcurso

de las sesiones

a) Ubicacion de la maestra sorda
[UMP] Ubicacién de la maestra durante la actividad docente:
situacion de la profesora en el aula, durante la explicacién ted-
rica.
[UME] La maestra se acerca alumno por alumno para realizar
una correccion, para revisar el texto escrito, para indicar un
nuevo tema a tratar o para mostrar algo en concreto.
[UMN] Ausencia de la maestra sorda durante una actividad.
[UMPR] Presencia de la maestra sorda durante la actividad.

b) Postura de la maestra sorda durante la actividad docente
[PMS] Sentada: la maestra se sienta durante la imparticion de
la sesidn.
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[PMD] De pie: la maestra se mantiene de pie durante la impar-
ticion de la sesidn.

A.2. Alumnos. Ubicacién y postura de los alumnos sordos en el aula.
Situacion de los estudiantes en el aula durante el transcurso de las
sesiones
[UAS] Sentados, en medio del aula: los alumnos sordos se sientan
en sus pupitres de forma semicircular para favorecer el campo vi-
sual respecto a la maestra y sus compafieros.

[UAP] De pie, en el aula: los alumnos sordos se levantan para parti-
cipar en las diferentes actividades propuestas por la maestra sorda.

B.MODALIDAD COMUNICATIVA
B.1. Maestra. Modalidad comunicativa empleada por la docente sorda
durante el transcurso de las sesiones
[CLS] Lengua de signos catalana.
[CO] Lengua oral.
[CD] Dactilologia.
[SE] Signado exacto.

B.2. Alumnos. Modalidad comunicativa empleada por los alumnos sor-
dos durante el transcurso de las sesiones.

[ACLS] Lengua de signos catalana.

[ACO] Lengua oral.

[ACD] Dactilologia.

C.TAREAS
C.1. Tareas de lectura: lectura grupal con la maestra sorda
[LF] Tareas de lectura de vocabulario usual.
[LN] Tarea de lectura de vocabulario nuevo o desconocido.
[LSOL] La maestra se detiene en una palabra nueva y explica qué es.
[LT] Tarea de lectura de vocabulario ya trabajado en el aula.

C.2. Tareas de escritura
a) Tareas de escritura individual
[EIE] Tarea de escritura espontanea.
[EIC] Copia.
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[EITRAS] Situaciones de escritura en los que la maestra pide a

los alumnos que escriban en la pizarra los ejercicios que han
preparado y trabajado en casa o en clase para corregirlos juntos.

b) Tareas de escritura grupal

[EG] Tarea de escritura espontanea.

C.3. Otras actividades
[EIO] Actividades complementarias.
[AVGCOM] Comparacion entre diferentes producciones textuales
para trabajar las similitudes y las diferencias.
[DEB] Deberes.

D.RECURSOS METALINGUISTICOS
Hace referencia a las estrategias empleadas por la maestra y los alum-

nos que implican un metaconocimiento tanto de la lengua oral y escrita

como de la lengua de signos.

D.1. Maestra: recursos empleados por la maestra sorda en el aula con

los alumnos sordos

a)

Recursos metalinguisticos de la lengua catalana
[EOF] Habilidades metafonoldgicas.

[EOG] Habilidades suprasegmentales.

[EOM] Habilidades metamorfosintacticas.
[EOS] Habilidades metasemanticas.

[EOA] Aspectos formales de la lengua.

[ILOE] Importancia de la lengua escrita.

Recursos metalingliisticos de la LSC
[ESM] Habilidades metamorfosintacticas.
[ESS] Habilidades metasemanticas.

[ESC] Parametros formativos.

[ILS] Importancia de la lengua de signos.

D.2. Alumnos: la maestra pide a los alumnos que reflexionen sobre di-

ferentes aspectos linguisticos

a)

Recursos metalinguisticos de la lengua catalana
[EAOF] Habilidades metafonoldgicas.
[EAOM)] Habilidades metamorfosintacticas.
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D.3.

[EAOS] Habilidades metasemanticas.
[EAOA] Aspectos formales de la lengua.
[I0C] La maestra pide a los alumnos que dejen a un lado la
lengua castellana oral y/ o escrita para centrarse en la lengua
catalana.
b) Recursos metalingliisticos de la LSC
[EASM] Habilidades metamorfosintacticas.
[EASS] Habilidades metasemanticas.
[EASC] Parametros formativos.
[ILSA] Importancia de la lengua de signos.

Explicitacion de las diferencias entre cddigos linglisticos y/o com-
paracion entre codigos: se refiere a la exteriorizacion de las carac-
teristicas y diferencias entre modalidades linglisticas

[ELO] Comparacion de la lengua catalana con otra lengua oral.
[ELS] Comparacion de la lengua catalana con la LSC.

[ELA] La maestra demanda a los alumnos que verbalicen o piensen
sobre las diferencias entre la lengua catalana y otras lenguas orales
como el castellano o el inglés.

[ELAS] La maestra demanda a los alumnos que verbalicen o pien-
sen sobre las diferencias entre la lengua catalana y la lengua de
signos catalana.

E. PREGUNTAS

E.1.

E.2.

Turno de preguntas

[PMIE] Pregunta de la maestra individual.
[PMGES] Pregunta grupal de la maestra.
[PMESP] Pregunta participativa.

Tipo de pregunta

[PC] Preguntas de contrastacion.

[PJ] Preguntas de justificacion.

[PE] Preguntas exploratorias.

[P1] Preguntas informativas.

[PSE] Preguntas sobre los estados afectivos.
[PCP] Preguntas completas.
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[PCA] Preguntas de comprobacion de la accion.

[PVE] Preguntas de verificacion de la comprension.

[PR] Preguntas de recordatorio.

[MIR] La maestra no emite una pregunta pero mira a los alumnos
para que le den una respuesta.

[EA] Estrategia de engaio.

F. RECURSOS VISUALES

F.1.

F.2.

Recursos sin soporte textual: hace referencia a las estrategias utili-
zadas por la maestra sorda, sin texto escrito

[ECVI] La maestra ensefa imdagenes sin texto escrito a los alumnos
para ampliar o ejemplificar su explicacién.

[ECVT] La maestra crea situaciones de rol, teatro y juego simbdlico
para que los alumnos comprendan el significado del tema tratado.
[ECVO] La maestra muestra diferentes objetos que hay en el aula o
de los alumnos para ampliar su explicacién tedrica.

Recursos textuales: hace referencia a los soportes o ayudas que
incluyen texto escrito

[ECTW] La profesora utiliza un proyector para guiar sus explicacio-
nes teodricas.

[ECTF] Los alumnos utilizan documentos, dosieres, fotocopias o
ejercicios durante las sesiones de EA de lengua escrita catalana.
[ECTEJ] La maestra hace uso de diccionarios u otros ejemplos de
soporte textual.

[ECTMUR] La maestra hace uso del mural durante las sesiones de
EA.

[ECTP] La maestra utiliza la pizarra como apoyo explicativo.

[PCOL] La maestra utiliza diferentes colores en la pizarra para des-
tacar partes de una palabra o una frase, facilitando el proceso lec-
toescritor a los alumnos sordos.

[PDIB] La maestra realiza dibujos. Se considera un soporte textual
puesto que pueden incluir o no texto escrito.

[PSIM] La maestra utiliza simbolos, trazas, marcas o sefiales para
acompanar su explicacion, para resaltar o para corregir. Se incluyen
lineas rectas, redondas, cuadrados, asteriscos, subrayado.
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[PLIS] La maestra escribe palabras o frases en forma de listado.
[PTEX] La maestra escribe textos completos en la pizarra.

[ECVV] La maestra proyecta un video en el aula.

[END] La maestra sefiala una palabra, una oracién, o un dibujo en
el texto escrito, en la pizarra o en el Power Point.

[ET] La maestra tapa con sus manos, dedos o brazos una parte
de una palabra, una oracion del texto escrito, de la pizarra o del
PowerPoint.

F.3. [EV] Recursos vivenciales: la maestra acompafa sus explicaciones
tedricas con ejemplos de la vida diaria. Se incluyen los de la comu-
nidad sorda, sus inquietudes, sus pensamientos o su experiencia
como sorda.

F.4. [EPA] Pautas de aprendizaje. La maestra explica algunas estrategias
o trucos para que los alumnos sordos aprendan algo en concreto.

F.5. [DV] Demanda de atencidn visual. La maestra pide a sus alumnos la
mirada atenta hacia ella o hacia un objeto determinado.

G. FEEDBACK
[EFP] Feedback positive.
[EFN] Feedback negative.
[ERF] La maestra no corrige, ni aprueba ni niega. Respeta la respuesta u
opinién del alumno.
[FNOC] La maestra pide a los alumnos que o bien piensen por si mismos
y no pregunten o copien a sus compaieros, o bien que le pregunten a
ella directamente.

H. OTRAS ESTRATEGIAS
[AUEV] Los alumnos hacen uso de los recursos visuales que han apren-
dido en clase.
[MRRV] La maestra recomienda a los alumnos que hagan uso de los re-
cursos visuales para aprender mas.

e Programa de analisis
En nuestro estudio hemos abordado el analisis a partir del programa infor-
matico QDA Miner Lite4.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 35



3. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

El andlisis de los datos codificados nos permite, por un lado, extraer resultados
globales y observar qué cédigos son los mas sobresalientes y, por otro lado, ana-
lizar qué estrategias especificas son las mas empleadas por la maestra sorda. A
continuacién presentaremos nuestros resultados principales, a partir de los blo-
ques de categorizacion establecidos y analizados.

En primer lugar, evidenciamos que la postura y la ubicacion de la maestra
ofrecen datos significativos ([UMP]), puesto que constituyen el segundo bloque
de categorias mas frecuente (23,79 %). La maestra sorda se mueve constante-
mente por el aula, en el campo visual de los alumnos, de forma estratégica, se
dirige al proyector, a la pizarra o al mural, por ejemplo, para captar sus miradas y
su atencidn y que los alumnos se fijen en aquello que la maestra desea destacar.
Este dinamismo le permite ampliar la comunicacién, supone un aumento de la
atencion del alumnado, incrementa el control en el aula y le posibilita atender de
forma individual a los estudiantes.

Este ultimo recurso ([UME]) nos parece muy interesante: la maestra sorda se
dirige en significativas ocasiones alumno por alumno, se inclina o se agacha para
corregir, dar, mostrar, sefialar, indicar o ensefiar algo en concreto. Este recurso es
de vital importancia puesto que ocupa e invade el espacio visual en la situacién
de E/A, algo tan importante en la comunicacion de personas sordas. Es altamente
visual.

Otro dato relevante en nuestros resultados es la ausencia de la maestra sorda
durante las actividades grupales e individuales. La maestra se ausenta frecuente-
mente para dejar trabajar a los alumnos en solitario y, como bien dice ella misma,
gue no se pongan nerviosos.

En cuanto a la ubicacidn y organizacion de los alumnos, en la primera sesidon
observamos cdmo la maestra se encargaba de situar las sillas de los alumnos en
el lugar que ella consideraba mas conveniente: de forma semicircular, préximos a
la maestra y a los recursos materiales como la pizarra o el proyector. Aunque en
las sesiones registradas observamos que en un porcentaje mayoritario los adultos
sordos permanecian sentados en sus pupitres, la docente los anima constante-
mente a ser participes de la interaccién en el aula y, por lo tanto, a formar parte
del dinamismo y fluidez de las clases [UAP].
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Como anécdota, destacar que los estudiantes sordos a lo largo de todas las
sesiones mantienen la misma ubicacion, el mismo orden y nunca lo modifican. In-
terpretamos que esto facilita la captacién de la informacidn, al mantener siempre
la misma perspectiva visual.

En cuanto a la modalidad comunicativa, destacamos la relevancia del uso de la
LSC como lengua de comunicacidon compartida entre la maestra y los estudiantes.

Es importante destacar los cambios y el control de la velocidad del signado
que ejerce la maestra. La profesora es una persona sorda, con una gran riqueza en
el dominio de la LSC. Ella modifica el movimiento y signa mas despacio o repite en
varias ocasiones un mismo signo. Este aspecto nos parece fundamental ya que,
el cambio de registro y el movimiento lento o repetitivo del signado alerta a los
alumnos de la importancia de ese signo o de su significado.

Como observaron los antecedentes previos a nuestra investigacion, citados
en nuestra introduccién, conviene resaltar el empleo de la dactilologia, como un
recurso propio de la LSC y como recurso metalingtiistico.

En cuanto a las tareas, aunque consideramos importante acompafiar el proce-
so de instruccion de la lengua escrita con pautas y rutinas que ayuden al alumna-
do a ubicarse en el contexto y en la tarea que van a realizar, en las sesiones no se
detectaron estructuras organizativas coincidentes. Sin embargo, si encontramos
patrones de lectura de interés. Por ejemplo, sefialar palabra por palabra haciendo
uso del deictico, mirar a los alumnos y o bien realizar el signo correspondiente o
bien esperar a que los alumnos lo realicen.

Los recursos metalinglisticos constituyen el cuarto grupo de mayor frecuen-
cia (10,97 %) en nuestros resultados globales. Es interesante observar como la
maestra sorda no solo reflexiona sobre aspectos sintacticos, fonoldgicos, mor-
foldgicos o semanticos de la lengua oral y escrita catalana, sino también de la
lengua de signos.

La comparacion entre cddigos se suma a este proposito. A lo largo de las se-
siones observamos cdmo la maestra realiza comparacioén entre la lengua catalana
y las lenguas de signos, asi como entre la lengua catalana y otras lenguas orales
como el castellano o el inglés.
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Ya hemos comentado con anterioridad que la maestra sorda crea sesiones di-
namicas en las que intenta traspasar el control a los alumnos para que aumenten
su participacion activa. A lo largo de las sesiones se observa un claro predominio
de las situaciones en las que la maestra pregunta y regula los diferentes turnos de
palabra para que los estudiantes participen, reflexionen y razonen sobre aspectos
concretos. Esta relacién permite a la maestra sorda controlar y guiar el proceso
individual de cada alumno adulto sordo y ademas reforzar la zona de desarrollo
préximo (ZDP), aprovechando los conocimientos previos de los estudiantes y ac-
tuando dentro de la zona de desarrollo potencial.

Entre las preguntas, destacamos las preguntas exploratorias y la mirada como
un elemento fundamental en la comunicacién visual con personas sordas.

Llama la atencion el alto porcentaje de las preguntas participativas en las que
la maestra sorda pregunta alumno por alumno una misma cuestion para garanti-
zar la participacion equilibrada de todos y cada uno de los alumnos.

Consideramos los recursos visuales una de las estrategias mds importantes
qgue hemos obtenido en los resultados de nuestro estudio. La maestra sorda recu-
rre constantemente a estas estrategias para guiar al alumnado. Cabe destacar que
los recursos visuales estan presentes en el 19,32 % de la tabla global. Es el tercer
recurso mas empleado.

Entre los recursos visuales destaca, en primer lugar, una frecuencia considera-
blemente alta (31,1 %) del empleo de la pizarra ([ECTP]). La maestra sorda utiliza
constantemente la pizarra como apoyo explicativo, en la que plasma diferentes
recursos visuales que ayudaran a los alumnos en el proceso de aprendizaje de la
lengua escrita catalana.

El uso de colores ([PCOL]); los dibujos ([PDIB]); los simbolos, trazas marcas o
sefiales ([PSIM]), y los listados ([PLIS]) son también estrategias muy recurrentes.

El uso del deictico para redirigir la mirada de los alumnos (END, 25,4 %), la
estrategia de demanda para mantener el contacto ocular (DV, 9,6 %), el uso del
proyector (ECTW, 6,9 %), asi como ejemplos de soporte textual (ECTEJ, 5,5 %) son
algunos recursos visuales significativos que emplea la maestra sorda durante las
sesiones. Queremos destacar la muestra de imagenes, que incluso busca en in-
ternet y proyecta en el aula y la estrategia de rol, teatro o juego simbdlico. Es fas-
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cinante observar como la maestra sorda representa diferentes situaciones para
ampliar sus explicaciones tedricas.

Los siguientes recursos, aunque son menos significativos, también nos pare-
cen de gran importancia.

Las estrategias que emplea la maestra para acompafar sus explicaciones teo-
ricas con ejemplos de la vida diaria también son significativos ([EV] 2,9 %). Los re-
cursos vivenciales son técnicas de interés puesto que la maestra incluye aquellos
relacionados con la comunidad sorda. Su experiencia como sorda y la reflexion
sobre las diferencias entre las personas con discapacidad auditiva y las oyentes,
le permiten ofrecer su perspectiva al respecto y plantear diferentes pautas de
aprendizaje ([EPA] 2,5 %). Asimismo, muestra objetos para que sirvan de refe-
rencia a los estudiantes y cubre partes de un texto, una palabra o una frase para
ayudar a los alumnos a comprender el significado.

En cuanto al feedback, anotar que a lo largo de las sesiones la maestra ofrece
estimulos positivos a sus estudiantes para animarles y motivarles en el proceso
de aprendizaje de la LE.

Resaltar la categoria [EFR] en la que la maestra respeta y pide a los alumnos
que respeten la opinién de sus compafieros (4,9 %) para que todos los educandos
puedan expresar, con total libertad, sus inquietudes, dudas u opiniones sobre el
tema tratado y lograr asi la obtencién de un verdadero aprendizaje. Una vez todos
han dado su punto de vista al respecto, la maestra retoma todas las propuestas y
da la solucidn pertinente. Esta estrategia contribuye a elevar la autoestima.

Por ultimo resaltar aquellas estrategias en las que la maestra recomienda a
los alumnos sordos utilizar los recursos que ella misma emplea para que puedan
aprender mas facilmente ([MRRV] 61,5 %) asi como el uso que hacen los estu-
diantes ([AUEV] 38,5 %).

Antes de finalizar este apartado, nos gustaria hacer un inciso sobre otras es-
trategias que, si bien no han sido altamente significativas en nuestro estudio, pue-
den ser muy interesantes para futuras investigaciones. Se trata de las estrategias
o recursos visuales que plantean los alumnos sordos. Estos alumnos son perso-
nas adultas, conscientes de sus propias necesidades. Los recursos que utiliza y
recomienda la maestra sorda en el aula son muy validos durante el proceso de
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adquisicion de la LE. Sin embargo, también es fundamental escuchar las deman-
das de los propios estudiantes para que la profesora pueda adaptarse mejor a sus
exigencias y necesidades individuales.

Durante el transcurso de las sesiones de E/A de la lengua escrita catalana he-
mos recogido tres aportaciones que consideramos utiles y funcionales: la flexibili-
dad de la ubicacién de la pizarra, captar imagenes fotograficas y la comunicacién
a distancia, tanto en mensajes de texto como en el envio de videos explicativos.
Durante el curso de lengua escrita hemos constatado cédmo la lengua escrita se
implicaba en la comunicacidn entre los participantes. Los participantes compar-
tian un grupo de WhatsApp a través del cual se enviaban informacion y aclaracién
de dudas que la maestra respondia mediante mensajes en lengua escrita catalana
y videos en LSC.

A continuacién recogeremos algunas conclusiones especificas para la instruc-
cion a adultos sordos y para la formacién de maestros de sordos.

En primer lugar, consideramos imprescindible escuchar a las personas adultas
sordas puesto que ellos son conocedores de sus propias necesidades. Al inicio de
nuestra investigacion realizamos siete entrevistas a siete asesores sordos con el
fin de obtener sus sugerencias y consideraciones para el desarrollo de nuestro
trabajo. Asimismo, durante el curso de lengua escrita catalana entrevistamos a la
maestra sorda para conocer su experiencia como estudiante. Ademas, al finalizar
el curso nos reunimos de nuevo con la maestra sorda y con el presidente de la
asociacion donde se realizé la experiencia para recoger sus consideraciones sobre
todo el proceso. Por ultimo, resaltar que al finalizar las sesiones realizamos un
focus group con los participantes en el curso (maestra y estudiantes), con el pro-
posito de hacer una valoracién conjunta y recoger propuestas de futuro.

En segundo lugar, creemos ineludible el reconocimiento real de las lenguas
de signos y su uso en educacion de los sordos, asi como el reconocimiento de la
identidad linglistica y cultural de las personas sordas.

En tercer lugar, somos partidarias de una educacién bilinglie y bicultural que
considere la lengua de signos como lengua de comunicacion, vehicular en los pro-
cesos de E/A y la incorpore en su curriculum académico; asi como la incorpora-
cion de maestros competentes, sordos y oyentes, con un gran dominio de la LSC
gue sepan comunicar y guiar a los alumnos durante el proceso de apropiacién de
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la LE, teniendo en cuenta sus necesidades y diferencias individuales. Por ultimo,
reivindicamos el potencial del uso y empleo de estrategias de E/A visuales y espe-
cificas para esta poblacion.
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La elaboracion de materiales curriculares y didacticos para la
ensefnanza de la lengua de signos espafiola como segunda lengua:
proceso y elementos diferenciadores en funcion de las modalidades
de enseiianza’®

M2 Ardnzazu Diez Abella

Fundacion CNSE para la Supresidn de las Barreras de Comunicacion

RESUMEN:

Existen numerosos materiales didacticos para la ensefanza de las lenguas orales como
segunda lengua, pero no es asi en el caso de ensefianza y aprendizaje de la lengua de
signos. A raiz de la aparicion en 2001 del documento ‘Marco comun europeo de refe-
rencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion’ (en adelante, MCER), la Red
Estatal de Ensefanza de las Lenguas de Signos Espafiolas de la Confederacién Estatal
de Personas Sordas se comprometid con la actualizacién de la ensefianza atendiendo a
criterios de calidad y excelencia ante la necesidad,cada vez mayor, de contar con mate-
riales que permitieran ensefiar y aprender la lengua de signos espafola adaptada a la
filosofia del MCER.

El objetivo de este trabajo es explicar el proceso seguido para la creacion de materiales
curriculares y didacticos propios, y continuar el camino hacia la normalizacién lingtistica
de la lengua de signos espafiola. El primer paso consistié en el disefio de una propues-
ta curricular de la lengua de signos espaiiola que abarcara los niveles de referencia A
y B del MCER, siguiendo la estructura propuesta en el mismo. El paso siguiente fue la
elaboracion de materiales didacticos, tomando como punto de partida lo establecido
en esas propuestas curriculares, adaptados a las modalidades de ensefhanza presencial
y online. Se constatan (y asi se presentara en la comunicacion) algunas caracteristicas
diferenciadas entre los materiales de ambas modalidades de ensefianza, asi como algu-
nos aspectos importantes en el proceso de elaboracidn de este tipo de materiales para
la ensefanza y aprendizaje de la lengua de signos, una lengua eminentemente visual.

Palabras clave: lengua de signos, materiales curriculares, didactica, ensefianza,
aprendizaje.

3 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. INTRODUCCION

Actualmente existen numerosos materiales didacticos para la ensefianza de las
lenguas orales como segunda lengua, pero no es asi en el caso de la enseflanza y
aprendizaje de la lengua de signos, a pesar de que ya es una realidad la presencia
de estas lenguas en distintos dmbitos (educativo, laboral, medios de comunica-
cién, universitario, etc.). Se debe principalmente a que “la lengua de signos espa-
fola no ha alcanzado el estatus de otras lenguas orales de Europa, ni tan siquiera
el de las lenguas orales del Estado Espafiol” (Fundacién CNSE, 2010: 14).

En los afios 70, la Confederacion Estatal de Personas Sordas (en adelante,
CNSE), junto con el movimiento asociativo de personas sordas, iniciaron su anda-
dura en la ensefanza de la lengua de signos como segunda lengua. El objetivo de
estas acciones no es otro que dar un paso mas hacia la normalizacién linglistica
de la lengua de signos espafiola. En este sentido, es necesario destacar la labor de
la Red Estatal de Ensefianza de las Lenguas de Signos Espafiolas del movimiento
asociativo de la CNSE en relacién con la elaboracion de materiales curriculares y
didacticos para la ensefianza de esta lengua como segunda lengua. Esta red es un
entramado de centros asociados distribuidos por toda la geografia espafola, que
oferta cursos de lengua de signos espafiola y lengua de signos catalana. Su com-
promiso es la permanente actualizacion de la ensefianza de ambas lenguas con
criterios de calidad y excelencia.

Es la Unica red estatal con tan amplio bagaje, mas de 40 afios de experiencia,
dedicados a la ensefianza de la lengua, con mas de 300 profesionales. Asimismo,
desarrolla sus propios materiales educativos a través de la Fundacién CNSE, con
la participacidon de expertos de distintas disciplinas. Con los cursos contribuyen al
desarrollo de programas y actividades de marcado valor social para la mejora de
la calidad de vida de las personas sordas en todo el territorio espafol.

A raiz de la aparicion en 2001 del MCER, la Red Estatal de Ensefanza de las Len-
guas de Signos Espafiolas de la CNSE se comprometié con la actualizacion de la
ensefianza atendiendo a criterios de calidad y excelencia, ante la necesidad, cada
vez mayor, de contar con materiales que permitieran ensenar y aprender la len-
gua de signos espaiola adaptados a la filosofia del MCER.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 43



2. PROPUESTAS CURRICULARES DE LA LENGUA DE SIGNOS ESPANOLA

El primer paso consistié en el disefio de una propuesta curricular de la lengua de
signos espafiola que abarcara los niveles de referencia A y B del MCER siguiendo
la estructura propuesta en el plan curricular del Instituto Cervantes. La Fundacion
CNSE para la Supresién de las Barreras de Comunicacion emprendid la elabora-
cion de la propuesta curricular para la lengua de signos espafiola como segunda
lengua, siendo consciente de que una de las utilidades seria servir para la poste-
rior elaboracién de cada vez mas ricos y variados materiales didacticos para su
ensefanza.

Se disefié una propuesta de objetivos generales y objetivos especificos, par-
tiendo de las competencias comunicativas linglisticas. Los contenidos linglisticos
se articulan en tres grandes bloques: gramaticales, |éxicos y pragmaticos, ademas
de otros contenidos no lingliisticos de naturaleza sociocultural e intercultural, asi
como algunas orientaciones metodologicas.

Para la elaboracion de esta propuesta “se constituyd un grupo de trabajo in-
tegrado por profesionales expertos en la ensefianza de segundas lenguas, parti-
cularmente de la lengua de signos espanola, fildlogos y lingtiistas, profesionales
sordos y oyentes que han redactado los textos, han revisado y han contrastado los
ejemplos para mejorar el conjunto de la propuesta curricular” (Fundacion CNSE,
2012a: 13).

Nos topamos con un obstaculo importante ya que la lengua de signos espano-
la es eminentemente visual, espacial, gestual y manual, por lo que optamos por
utilizar las glosas para transcribir esta lengua ya que permite describir su estructu-
ra morfosintactica de forma sencilla. Sin embargo, presenta limitaciones a la hora
de representar todos los recursos linglisticos de la lengua de signos espanola,
como, por ejemplo, la expresion facial y el espacio. Por ello, cuando se ha conside-
rado necesario, las glosas se han acompanado de matizaciones entre corchetes.
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FIGURA 1. PROPUESTAS CURRICULARES DE LA LENGUA DE SIGNOS ESPANOLA.
NiveLes A1-A2, Bl vy B2

3. MATERIALES DIDACTICOS PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA DE SIGNOS
ESPANOLA

Una vez elaborado el curriculo sobre el que fundamentar y construir los diferen-
tes elementos, ademas de la formacion de los especialistas en esta materia, el
siguiente paso es la elaboracién de materiales didacticos para las modalidades de
ensefianza presencial y online, tomando como punto de partida lo establecido en
estas propuestas curriculares, y conforme a lo recogido en el MCER.

Este marco presta gran atencidn a las tareas como eje de los procesos de
aprendizaje y el uso de las lenguas ya que permiten el fomento del aprendizaje
mediante el uso de la lengua en las aulas tal y como se da en la vida real y vi-
ceversa; y estas tareas constituyen uno de los elementos protagonistas de este
enfoque, a saber, “la tarea final es la tarea de comunicacidn representativa de los
procesos de comunicacién subyacentes a las situaciones de la vida real y progra-
mable a partir de niveles de objetivos y contenidos con el fin de llevar a los apren-
dices a hacer (hablar, entender, leer, escribir) cosas con la lengua extranjera que
antes no podian hacer” (Zanén, 2017); y “la realizacién de una tarea por parte de
un individuo supone la activacion estratégica de competencias especificas con el
fin de llevar a cabo una serie de acciones intencionadas en un ambito concreto
con un objetivo claramente definido y un resultado especifico. Las tareas pueden
tener un caracter enormemente variado y pueden comprender actividades de
la lengua en mayor o menor medida, como, por ejemplo: actividades creativas
(pintar, escribir historias), actividades basadas en destrezas (reparar o ensam-
blar algo), resolucién de problemas (rompecabezas, crucigramas), transacciones
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habituales, interpretacién de un papel en una obra de teatro, participacion en
un debate, presentaciones, planificacion de una accidn, lectura y respuesta a un
mensaje (de correo electrénico), etc. Una tarea puede ser muy sencilla o muy
complicada (por ejemplo: estudiar varios diagramas e instrucciones que guarden
relacion y ensamblar un aparato desconocido y complejo). Una tarea concreta
puede suponer un mayor o menor numero de pasos o de subtareas incorporadas.
Como consecuencia de ello, los limites de cada tarea pueden ser dificiles de defi-
nir” (Consejo de Europa, 2001: 155).

Atendiendo a esta concepcidn didactica recogida en el Marco y que impregna
las propuestas curriculares de la lengua de signos espafiola, los materiales di-
dacticos elaborados se vertebran a través de actividades que constituyen tareas
comunicativas: no son ejercicios sino propuestas para que se realicen dentro del
aula usando los conocimientos, capacidades y destrezas que tiene el alumnado de
la lengua de signos espafiola para resolverlas; permitiendo asi al alumnado ser el
motor de su aprendizaje.

Estos materiales estan destinados a cualquier persona interesada en aprender
la lengua de signos espafiola como segunda lengua, en las modalidades presen-
cial y on-line. A continuacidon se constatan algunas caracteristicas diferenciadas
entre los materiales de ambas modalidades, asi como algunos aspectos a desta-
car en el proceso de elaboracion de este tipo de materiales para la ensefianza y
aprendizaje de la lengua de signos.

* Modalidad presencial
Los materiales didacticos de los distintos niveles se presentan con un libro
para el alumnado y uno o dos DVD de recursos didacticos, teniendo en
cuenta que las caracteristicas principales de la modalidad presencial son:
» La presencia del profesorado dentro del aula.
» El tiemplo planificado por el profesorado.
» El contacto entre el profesorado y el alumnado de forma sincrénica.

El libro esta formado por varias unidades didacticas y una unidad de cierre. El
material en DVD sigue la estructura del libro e incorpora los videos signados que
corresponden a las actividades del libro que asi lo precisen, y los PDF imprimibles
necesarios para algunas actividades. Cada unidad didactica comprende una serie
de actividades enfocadas a la realizacion de una tarea final. Todas las activida-
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des fomentan la reflexidn, y el trabajo individual y grupal, que irdn ayudando al

alumnado a interiorizar los contenidos, y a conocer aspectos gramaticales y so-

cioculturales para consolidar el uso eficaz de la lengua de signos espafiola. Estas
actividades se estructuran de la siguiente forma:

»

»

»

‘Antes de empezar’, para que el alumnado empiece a tomar contacto
con el tema que va a ver. Sirve para prepararle y que realice el resto de
apartados con éxito.

Tras este “calentamiento de motores” previo, se pondra ‘Manos a la
obra’, con actividades para que el alumnado aprenda y practique con la
lengua de signos espafiola. De esta manera, se podra poner en marcha
distintas estrategias para resolver la tarea.

Y por ultimo: ‘Esto estd hecho’, un apartado con juegos, curiosidades y
la tarea final, donde se podra utilizar todo lo que se ha aprendido du-
rante la unidad.

Ficura 2. MATERIAL DEL LIBRO Y DVD SiGNAR A2. MATERIAL PARA LA ENSENANZA Y

APRENDIZAJE DE LA LENGUA DE SIGNOS ESPANOLA ADAPTADO
AL Marco ComUN EUROPEO DE REFERENCIA DE LAS LENGUAS

e Modalidad online

El material dedicado al aprendizaje de la lengua de signos espaiola a tra-
vés de la modalidad online tiene las siguientes caracteristicas:

»

»

»

La tutoria que desempeiia el papel del profesorado dentro de esta mo-
dalidad de ensefianza.

El tiempo planificado por el alumnado, en lugar del profesorado.

El contacto entre el profesorado y el alumnado tanto de forma diacré-
nica como de forma sincrdnica.
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» Laautonomiay el autoaprendizaje del alumnado durante el proceso de
aprendizaje.

Cada nivel esta formado por varias unidades didacticas y numerosos recur-

sos visuales (fotografias, video e imagenes). Se establecen cinco bloques

de apartados:

1. Contenidos léxicos. Ante la ausencia de una herramienta de busqueda
de signos para conocer su significado en lengua espafiola, el alumnado
podra conocer todos los signos nuevos de cada unidad didactica.

2. Contenidos gramaticales y socioculturales sobre las personas sordas.

3. Contenidos pragmaticos para aprender a participar eficazmente en in-
tercambios comunicativos.

4. Practica, donde el alumnado aprende y practica la lengua de signos es-
pafola con el fin de resolver las distintas tareas comunicativas.

5. Cierre. Un apartado con juegos, portfolio y la tarea final, donde podra
poner en marcha todo lo que ha aprendido durante la unidad.

Se puede ver el demo del material on-line en el siguiente enlace: http://
www.fundacioncnse.org/demo_Ise/story_html5.html.

FiGURA 3. ALGUNOS EJEMPLOS DEL MATERIAL DIDACTICO DEL CURSO ON-LINE
DE LA LENGUA SIGNOS ESPANOLA (NIVEL A1)

4. PORTFOLIO DE LA LENGUA DE SIGNOS ESPANOLA

El portfolio de la lengua de signos espafiola (www.fundacioncnse.org/portfoliol-
se) tiene como objetivo ofrecer informacidn clara, comprensible y homologable
internacionalmente sobre la competencia lingtliistica y sobre las experiencias in-
terculturales del alumnado, asi como ayudar al alumnado para que su proceso
de aprendizaje de idiomas sea mas efectivo. Todo el contenido esta en lengua de
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signos espanolay el uso de la lengua castellana es ocasional. Se necesita utilizar la
web para rellenar las respuestas aunque es preferible que el mismo alumno grabe
sus respuestas.

Los apartados que aparecen en el portfolio de la lengua de signos espafola
son los siguientes:
e jEmpieza mi camino por la LSE!

e Signar Al, A2, BlyB2:

Comprension.

Expresion.

Interaccion.

Aprendiendo LSE.

Mi experiencia con las personas sordas.
Tareas finales.

¢ Dificultades? iNo!

Ahora sabes...

© N UL AR WD

Es un material que, entre otros objetivos, permite al alumnado reflexionar
sobre su aprendizaje de la lengua de signos espafiola y sobre sus experiencias con
personas sordas.

FIGURA 4. PAGINA WEB DEL PORTFOLIO DE LA LENGUA DE SIGNOS ESPANOLA
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Resultado de la prueba de vocabulario receptivo de LSE*
Sara Crespo Borrego y M2 del Mar Piriz Gdmez

Departamento de LSE del Colegio Gaudem

RESUMEN:

El Colegio Gaudem nace del colectivo de profesionales que formabamos el Instituto
Hispano Americano de la Palabra, un colegio de educacion especial con alumnado
sordo. En la actualidad es un centro concertado bilinglie, que atiende a nifios de la
zona y nifnos con deficiencia auditiva de toda la Comunidad de Madrid. Nos carac-
terizamos por tener un proyecto educativo inclusivo que reconoce, valora y atiende
a la diversidad de necesidades educativas de todo el alumnado. En este curso se
ha conseguido incluir en la etapa de primaria la lengua de signos como asignatura
curricular, oficialmente reconocida por la Comunidad de Madrid.

El Equipo Especifico de Discapacidad Auditiva de la Comunidad de Madrid, presento
en el Congreso CNLSE 2015 las pruebas de evaluacion de nivel de lengua de signos
espafiola y habilidad lectora que se iban a realizar a los adultos sordos. Son pruebas
que elaboraron asesores y especialistas en LSE con la colaboracion del Equipo Espe-
cifico mencionado con anterioridad.

El objetivo de dicha presentacion era mostrar los resultados, por medio de esta
herramienta de evaluacidn, de la capacidad del nifio para acceder a campos y redes
semanticas y establecer relaciones entre ellas del nivel de LSE. Se evalud el nivel
comunicativo y académico de tres grupos: alumnado sordo nativo en LSE, alumna-
do sordo no nativo en LSE y alumnado oyente no nativo en LSE que han cursado la
asignatura de lengua de signos espaiola en el colegio.

Los datos se han ido recogiendo durante el curso escolar 2016/2017. Los resultados
de las evaluaciones se han obtenido mediante dos pruebas, una en el primer tri-
mestre y otra en el tercero. Los criterios de evaluacion han sido los mismos y se han
comparado los resultados para comprobar la evolucidn del aprendizaje de la LSE.

4  Dicha comunicacidn puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. RESULTADOS DE LA PRUEBA DE VOCABULARIO RECEPTIVO DE LSE

En primer lugar deseamos felicitar el esfuerzo de la organizacién en esta otra edi-
cion del Congreso CNLSE. Agradecemos la invitacidn para poder presentar una
comunicacidon y compartir nuestra experiencia, en este caso con una herramienta
de evaluacion de la LSE. Este trabajo ha sido realizado por un grupo constituido
por el Departamento de LSE del Colegio Gaudem y el Equipo Especifico de Disca-
pacidad Auditiva de la Comunidad de Madrid.

Facilitaremos un breve resumen del contexto al que nos referimos: el Colegio
Gaudem?® dispone de un equipo de profesional de asesores sordos y especialistas
en LSE. Es un colegio inclusivo preferente de alumnos con discapacidad auditiva
y también alumnos con T. E. A. Es muy grande ofrece las siguientes etapas edu-
cativas: infantil, primaria, secundaria y bachillerato. Nuestro proyecto linglistico
esta formado por tres lenguas: dos lenguas orales, espanol e inglés, y la lengua de
signos espafola.

El motivo de por el que participamos en esta mesa redonda de comunicacio-
nes es compartir los datos preliminares obtenidos con la prueba de vocabula-
rio receptivo de la LSE, que hemos podido recoger con una pequeia muestra de
alumnos sordos de nuestro centro.

Antes de presentar los resultados de la prueba, nos gustaria echar la vista
atrds y describir nuestro contexto antes de que empezara a haber pruebas diri-
gidas a la LSE. En mi caso [M2 del Mar Piriz], como asesora sorda, especialista de
LSE, y usuaria de la LSE, con veinte afios de experiencia en la docencia. Cuando
empecé a trabajar no existian pruebas en LSE, algo que me preocupaba y hacia
plantearme interrogantes como: é¢qué nivel LSE tienen los nifios usuarios de LSE?
No teniamos materiales adecuados o pruebas que nos dieran informacion al res-
pecto. Esto me afectaba tanto a nivel tanto profesional como personal ya que
soy usuaria y nativa de la LSE. Me hacia sentir que mi lengua no tenia valor, algo
horrible para mi. Sentia que tenia que esperar, pero esa desazén me hacia sufrir.
Muchos padres tomaban la decisidon de escolarizar a sus hijos en colegios donde
la LSE era importante, pero al no haber resultados la LSE parecia no tener el mis-
mo valor que la lengua oral. Fue el Equipo Especifico de Discapacidad Auditiva de
Sordos de la Comunidad de Madrid el que nos empezd a hablar de orientar sobre

5 Mads informacion sobre el Colegio Gaudem en: www.gaudem.es.
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la necesidad de crear instrumentos para evaluar la LSE y este fue un momento de
gran aprendizaje. El descubrimiento de varias pruebas que evaluaban la LSE hizo
que la lengua de signos alcanzase un valor que no tenia anteriormente.

2. APLICACION DE LA PRUEBA A NiNi0OS SORDOS DEL COLEGIO GAUDEM

En concreto, vamos a presentar los distintos usos que le damos a la prueba de
evaluacion y los datos preliminares que hemos obtenido. Para una revision de la
pruebay su proceso de elaboracidn, el lector puede dirigirse a Kasmi, et al. (2015)
en las actas del Congreso realizado por el CNLSE.

Desde el Departamento de LSE, nos interesaba conocer el nivel de LSE que
tenian nuestros alumnos sordos usuarios de la LSE. Ademas de la capacidad de
aprendizaje de signos nuevos y el conocimiento académico de la LSE. Acababa-
mos de empezar a impartir la LSE como asignatura curricular en primaria para
alumnos sordos y oyentes y, aunque conociamos el nivel de comunicacion natural
de nuestros alumnos, no teniamos datos de su nivel académico.

Antes de hablar de los resultados explicaremos en qué consiste esta prueba
a grandes rasgos. La prueba de vocabulario expresivo de LSE es una adaptacion
de la prueba de Ana Belén Dominguez, de la Universidad de Salamanca, a la LSE.
Pretende evaluar qué redes semanticas construyen los alumnos en LSE y qué re-
laciones establecen entre ellas. Con el objetivo de obtener unos resultados en
baremos y, con esos baremos, definir si la prueba es viable o no.

La prueba contiene 156 signos. Esta formulada de la siguiente manera: 39
items/preguntas, de los cuales 19 son sustantivos, 6 verbos y 14 adjetivos.

Los materiales que hemos elaborado son: un video explicativo de la prueba
y la prueba en formato video. Aplicamos la prueba después del video explicativo
realizando tres ejemplos con el alumnado.

Para responder a cada item/pregunta, los alumnos tienen que marcar sobre
la pantalla cual es el sigho que se corresponde con la respuesta correcta. Para ir
anotando las respuestas disponemos de un formulario de papel donde el profesor
o el especialista marca las respuestas indicadas.

Véase ejemplo:
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FiGura 1. SENAL/PisTA, PrANO Y METRO

La primera pregunta que nos plantedbamos en el Departamento era cémo
evolucionaban en la adquisicién del vocabulario los nifios sordos a medida que
aumentaba la edad. Para dar respuesta a esta pregunta, comenzamos aplicando
la prueba a un grupo de 19 nifios sordos signantes, nueve nifios sordos nativos
hijos de padres sordos y diez nifios sordos hijos de padres oyentes. Estos ultimos
habian empezado a tener contacto con la LSE a partir de los tres afos. Las edades
para las que esta disefiada la prueba son desde los ocho hasta los dieciséis ainos.

GRrAFIcO 1. PRUEBA DE VOCABULARIO DE LSE APLICADA A UN GRUPO DE ALUMNOS NATIVOS
Y NO NATIVOS

35

30

25

20

W PD 9 nifios nativos

15 [l PD 10 nifios sordos signantes

10

Media de puntiacion directa

8-8,11 99,11 10-10,11 11-11,11 12-12,11 13-13,11 14-14,11 15-15,11 16-16,11

Rangos de edad

En la grafica vemos dos grupos representados, y aunque es un grupo reducido
podemos observar la diferencia de puntuacion entre los alumnos nativos y no na-
tivos. Se observa, por un lado, cdmo los nativos superan a los no nativos, siendo la
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media obtenida por los nifios nativos signantes de 14.,6, mientras que la obtenida
por los nifios sordos signantes no nativos es de 10.,7. Se obtiene una diferencia
significativa a favor de los nifios nativos (z=2,49; p=0,01).

Por otro lado se observa un aumento en el nimero de respuestas correctas a
medida que los nifios tienen mayor edad.

Podemos extraer algunas conclusiones practicas:

e La prueba funciona. Podemos discriminar entre los resultados de los nifios
nativos y no nativos con mejores resultados a favor de los primeros; esto
ocurre en todos los rangos de edad para los que tenemos datos.

e Se observa un aumento en el nimero de respuestas correctas a medida
que los nifios aumentan en edad, llegando los nifios que cursan 42 ESO a
dar un alto porcentaje de respuestas correctas.

3. APLICACION DE LA PRUEBA CON NINOS OYENTES QUE APRENDEN LSE

El afio pasado el Colegio Gaudem empezd a tener la LSE como una asignatura de
libre configuracidon, siendo un gran reto de dificiles comienzos, conseguimos algo
importante. El Colegio Gaudem sigue una metodologia de linea tres, es decir, tres
aulas por cada nivel siendo una de las aulas donde se escolariza a los nifios sordos
en modalidad de educacién compartida bilinglie. A lo largo del curso 2016-17 se
comenzd en toda Etapa Primaria a ensefiar la LSE a los oyentes como asignatura
de libre configuracidon, motivo por el cual decidimos utilizar la prueba con los ni-
fios oyentes para dar respuesta a dos preguntas:

1. éLos nifos oyentes que estan en los grupos de ensefianza compar-
tida (grupo con dos tutores y uno de ellos signante) tienen un nivel
de LSE superior al de los nifos de los otros grupos en el momento
de empezar el curso? Siempre hemos pensado que si, pero queriamos
comprobarlo de cara a que los especialistas pudieran pudiesen ajustar
su programacioén en funcion de los distintos grupos.

Para dar respuesta a esta pregunta aplicamos la prueba a dos clases de oyen-
tes de 32 EP, una de ellas hay nifios sordos (clase de ensefianza compartida) y por
tanto dos cotutores (uno de ellos representando a la LSE) y, mientras que en la
otra clase no tienen hay nifios sordos. Pudimos ver concluir varias cosas:
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* La prueba de vocabulario de LSE, al igual que la de L. Castellana, se puede
realizar en un momento a todo un grupo de clase.

e Para los nifios mas pequefos de 32 es necesario realizarla dos veces , de-
bido a que se cansan con mayor facilidad. Ello nos indica, que al estar los
items estan organizados por orden de dificultad, que habra que tomar de-
cisiones acerca de incluir un nimero tope de items para las edades mas
tempranas.

* Aplicamos la mitad de los items y la media obtenida por el grupo 32 A, que
es el grupo de ensefianza compartida sordos y oyentes, una vez eliminadas
las puntuaciones de los nifios sordos, es mayor que la media del otro grupo
de nifios.

TaBLA 1. MEDIA DE LAS PUNTUACIONES DIRECTAS, OBTENIDA POR LOS OYENTES
DE DOS GRUPOS DE 3° pE EP

MEDIA DEL GRUPO 3?A.

Ensefianza compartida MEDIA DEL GRUPO 3°B
(eliminados los nifios sordos)

N.° nifios 21 N.° nifios 24

8,61 6,75

Fuente: elaboracion propia.

2. ¢Si evaluo a los niios utilizando la prueba en dos momentos, uno an-
tes de comenzar la enseinanza de la asignatura de LSE y otros después,
se observara alguna evolucion utilizando la prueba? Para dar respues-
ta a esta pregunta administramos la prueba a un solo grupo de nifos
de ensefianza compartida, en este caso el grupo 52 A de EP, en dos mo-
mentos diferentes, uno antes de comenzar a impartir la ensefanza de
la asignatura de LSE y otro en Mayo al finalizar la misma. El nimero de
alumnos oyentes en este caso es de 18, y el de sordos es de 3.

Se observa en la tabla como la media después de un curso de ensefanza de
LSE es superior en los nifios oyentes.
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TaBLA 2. MEDIA OBTENIDA EN UN GRUPO DE 5° pE EP

Media de 3° A Media de 3°A

(octubre 2016) (mayo 2017)

Muestra de 18 niiios oyentes

19,95 22,61

Fuente: elaboracion propia.

Esta prueba nos permite:

e Evaluar el nivel del nifio y compararlo con iguales (sordos y oyentes) segun
el baremo.

e Ver el progreso de un grupo al evaluar al principio y final del curso.
e Comparar un grupo de 32 con otro de 32 expuesto mas tiempo a la LSE.
e Comparar entre distintos niveles (32 con 52A).

Reiteramos nuestro agradecimiento a Mar Pérez y a su equipo por el apoyo
brindado, ya que el trabajo de adaptar la prueba no ha resultado sencillo. Quere-
mos que en un futuro la prueba esté disponible en nuestra pagina web, y que se
pueda hacer un baremo, pudiendo ser descargable y usable por aquellas perso-
nas interesadas.

Fruto de estas experiencias también tenemos propuestas de cambio, que sin
lugar a duda mejoraran la prueba. Por ejemplo, cambiar el formato de las res-
puestas de los items de la prueba con fotos de los signos en vez de con nimeros,
asi el desarrollo serda mas agil y eficaz.

Nos gustaria agradecer a todas las personas que directa o e indirectamente
colaboran colaboraron con nuestro Departamento: Natalia Sierra, Nuria Martin,
Dora Yanez, Laura Garcia y Antonio Garcia (profesionales del Colegio Gaudem), asi
como a Mar Pérez (Equipo Especifico de Discapacidad Auditiva) y a su alumna de
practicas Laura Martin Crespo (Universidad Auténoma de Madrid) por su apoyo
incondicional.
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Creacion de un espacio literario para los alumnos sordos®

Mayte Sanjudn Pellicer, Marus Carmona Alcala, Goyo Nogal Garro
y Ana Victoria Alvarez Guerra

Centro Educativo Ponce de Ledn

RESUMEN:

Tradicionalmente las personas sordas han tenido muchas dificultades para acceder
al mundo literario que parecia exclusivo de personas oyentes o muy competentes en
lengua escrita. Incluso en algunos centros educativos se les exentaba del aprendizaje
de estas cuestiones porque se pensaba que era muy dificil para ellas llegar a compren-
der los textos literarios y su valor. Sin embargo, actualmente sabemos que las perso-
nas sordas también pueden disfrutar de la literatura en sus diversos formatos (poesia,
narrativa...) independientemente de su competencia lectora. Para ello, la lengua de
signos es una herramienta muy valiosa, que facilita el acercamiento de las personas
sordas a los distintos textos.

En nuestro centro educativo le damos un valor muy importante al contacto con la
literatura que permite al alumnado sordo desarrollar sus emociones y adentrarse en
mundos reales e imaginados que permitiran un mejor desarrollo personal. Por todo
esto, nos propusimos realizar un proyecto de acercamiento a los textos literarios para
despertar en nuestro alumnado sordo el gusto, interés y motivacion por los libros.

En esta comunicacién queremos exponer como organizamos y desarrollamos un es-
pacio literario con nuestros estudiantes sordos de la etapa de Educacién Primaria (en-
tre 6 y 12 afos), las dificultades con las que nos encontramos y cémo las hemos ido
resolviendo a lo largo de varios cursos académicos. Tratar de dar cabida en la misma
actividad a un alumnado tan diverso nos obligd a realizar diferentes adaptaciones y
flexibilizar nuestra metodologia para que todos estuvieran incluidos dentro de este
proyecto. En este momento sentimos la necesidad de compartir nuestro trabajo con
los distintos profesionales que acuden al congreso para poder enriquecer, con el de-
bate, nuestra experiencia.

Palabras clave: espacio literario, fomento a la lectura, alumnado sordo, adapta-
ciones, inclusion.

6 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. INTRODUCCION

La lectura es una herramienta fundamental en nuestra sociedad. Aunque es cier-
to que los formatos de lectura estan cambiando y reinventandose cada dia, ésta
continda siendo crucial a la hora de acceder al conocimiento del mundo que nos
rodea y poder inventar mundos sofiados e imaginados.

Numerosas investigaciones han mostrado que las personas sordas encuen-
tran muchas dificultades en el aprendizaje de la lengua escrita (Dominguez y So-
riano, 2009). En estos estudios se pone de manifiesto que el nivel lector de per-
sonas sordas adultas suele encontrarse, en términos generales, en torno al que
muestran los estudiantes oyentes de los ultimos cursos de Primaria (Dominguez
y Soriano, 2009). Sin embargo, la lengua escrita es una via de acceso a la comu-
nicacion con el entorno fundamentalmente oral que rodea a las personas sordas.
Ademas, leer es una herramienta indispensable para aprender y para profundizar
en el conocimiento de manera auténoma.

Por otro lado, ademas de este uso necesario de la lengua escrita, el acerca-
miento a la literatura nos permite ampliar nuestra representacion del mundo, nos
permite viajar a lugares desconocidos, explorar el mundo de la fantasia, despe-
garnos de lo concreto y abstraernos de la realidad que nos rodea. Aqui es donde
el trabajo que vamos a presentar cobra sentido.

Como nos muestra Solé (1992) muchos son los objetivos de la lectura, leer
para obtener informacidn, para seguir unas instrucciones, para aprender... Noso-
tros nos vamos a centrar en el objetivo de leer por placer. Dice Solé (1992) que lo
qgue importa en este caso es la experiencia emocional que provoca la lectura en
cada uno de los lectores.

Precisamente nuestros objetivos de trabajo iran dirigidos a proporcionar una
serie de experiencias emocionales y afectivas ligadas a la literatura, que permitan
a nuestros alumnos vivir con ilusion el acercamiento a los libros. En este sentido,
no nos hemos planteado que nuestros alumnos tengan un buen nivel lector. No
lo necesitamos, porque nuestro objetivo no es el aprendizaje de la lectura o su
ensefianza, sino que nos centramos en despertar el interés por la lectura con la
esperanza de que en un futuro nuestros estudiantes se sientan tentados de abrir
un libro y ponerse a leer por placer, porque si, porque les apetece.
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Como venimos comentando, consideramos que la literatura es un instrumen-
to necesario y fundamental para el desarrollo personal de los alumnos indepen-
diente de su competencia lectora. Nuestro interés se centra en que se acerquen
a los libros y disfruten de ellos. Una herramienta muy potente que tenemos para
que los estudiantes sordos puedan acceder a la lectura es la LSE. En palabras de
la propia Pilar Rodriguez “(...) debemos acercarlo con un lenguaje cercano que les
permita apreciar la verdadera belleza y utilidad de la lectura, y esto sélo es posible
en el caso de estos nifios a través de la lengua de signos, que se convierte en la
mejor aliada del ensefiante para hacer accesible algo que sin ella puede conver-
tirse en una técnica mecdnica sin sentido. Y eso no es leer”’.

Asimismo, la LSE nos permite trabajar el contexto de los textos y activar los
conocimientos previos de los estudiantes acerca de las diferentes lecturas.

2. ANALISIS DE LAS NECESIDADES EN EL AMBITO DE LA LECTURA

Uno de los objetivos de nuestro centro ha sido siempre fomentar a la lectura, idea
compartida por el profesorado y llevada a la practica en nuestro trabajo. No obs-
tante, las diferentes actuaciones que se llevan a cabo en este sentido no siempre
han dado una buena respuesta a nuestro alumnado sordo.

En esta linea, observamos que nuestros estudiantes sordos no se sentian a
gusto ni disfrutaban con las actividades que tenian que ver con la lectura, incluso
veiamos cierta desmotivacion y rechazo ante todo lo relacionado con esta tarea.
Esto se debe en gran parte a que, como apuntdbamos mas arriba, en general, los
alumnos sordos no tienen una buena competencia lectora hasta una edad tardia,
debido en gran parte a sus dificultades para acceder a la lengua oral.

Por otro lado, también los recursos publicos relacionados con la lectura (cuen-
tacuentos, actividades de animacion lectora...) a los que pueden acceder las per-
sonas sordas son muy limitados.

Por ultimo, en las distintas evaluaciones que se realizan en el centro de ma-
nera sistematica, se ponen de manifiesto las dificultades que muestra nuestro
alumnado sordo en la lectura.

Por todo ello, pensamos que era necesario generar un espacio especifico para
el alumnado sordo que pudiera responder a sus necesidades concretas y donde la

7  http://www.fundacioncnse.org/lectura/reflexionando_entre_signos/textos/pilar_rodrig.htm
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lectura se pudiese mostrar de una forma mucho mas adaptada a su singularidad.
Nuestra mirada en este proyecto esta dirigida hacia los alumnos, que estén con-
tentos y motivados lo que les permitira acercarse con buena disposicién al mundo
literario.

3. OBIJETIVOS
Dicho todo esto, podemos resumir los objetivos principales del espacio literario
gue aqui presentamos en los siguientes:

e Despertar el interés del alumnado sordo por la lectura.
e Acercar a los alumnos sordos a los libros.
e Conseguir que disfruten de la propia actividad de la lectura.

4. DESARROLLO DEL PROGRAMA DE FOMENTO DE LA LECTURA

Este programa va dirigido a todos los alumnos sordos de la etapa de Educacion
Primaria de nuestro centro y a algunos de la etapa de Educacién Basica Obligato-
ria. Los requisitos para poder participar en esta actividad son, por una parte, el
grado de autonomia del alumno y, por otro, el conocimiento de la LSE. Al tratarse
de una actividad dinamica y en la que hay una parte importante de implicacién
y participacién del alumnado es necesario que los estudiantes que se incorporan
tengan un minimo de autonomia. Ademas, la actividad se realiza integramente en
LSE, por lo que un conocimiento al menos basico de la misma es necesario.

La actividad se lleva a cabo los viernes, de manera quincenal, en el horario de
14:30 a 16:00 horas. Habitualmente elegimos un tema que se desarrollara a lo
largo de varias sesiones. Este tema puede tener que ver con un libro concreto, con
un tipo de literatura o con alguna cuestion relacionada con la actividad lectora.

Para la puesta en practica de cada sesidn, en primer lugar se decora y am-
bienta la sala de acuerdo a la tematica que vayamos a trabajar. Asimismo, los pro-
fesionales se caracterizan adoptando diversos roles en funcidn del tema elegido
(personajes literarios, autores, lectores...). Esto nos permite despertar el interés y
motivacidn de los alumnos por las actividades que se van a desarrollar.

Cada sesion suele comenzar con alguna actividad de motivacion, habitual-
mente se trata de dramatizaciones, a cargo de los profesionales, que sirven de
introduccion al libro o tema que se va a tratar ese dia. A partir de ahi se propone
alos alumnos una serie de actividades variadas y diversas como resolver enigmas,
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superar pruebas, llevar a cabo sus propias dramatizaciones, realizar producciones
artisticas... Muchas veces estas sesiones finalizaban con un momento de lectura.
Los profesionales dejan a disposicion de los alumnos libros relacionados con la
tematica de la sesion y ellos pueden realizar lectura individual o compartida de
manera libre.

Las agrupaciones que realizamos para llevar a cabo cada sesién responden a
las necesidades del alumnado y a las caracteristicas de las propuestas que plan-
teamos en cada momento. Estas son las posibles agrupaciones:

e Gran grupo con apoyos: cuando proponemos actividades en gran grupo,
como las dramatizaciones iniciales, tenemos previstas las necesidades de
apoyo para algunos alumnos que, de lo contrario, tendrian dificultades
para participar en igualdad de condiciones o para comprender lo que se
esta desarrollando.

e Por niveles de edad: en ocasiones, por las caracteristicas de la propuesta
nos interesa agrupar a los alumnos por razén de edad.

e Grupos mixtos: tutoria entre iguales. Otras veces planteamos las propues-
tas de tal forma que alumnos mas mayores pueden ayudar a los mas pe-
quefios y, en esos casos, planteamos grupos heterogéneos en cuanto a la
edad.

Como deciamos, el alumnado que participa en este programa son todos los
alumnos sordos de Primaria y algunos de EBO, por lo que contamos con una
gran diversidad no solo en cuanto a la edad de los participantes sino también en
competencias y capacidades. Por ello, habitualmente es necesario hacer adapta-
ciones especificas para que los alumnos con mas necesidades de apoyo puedan
participar con sus compafieros. Estas adaptaciones incluyen modificaciones en el
material o en la presentacion de la actividad, modificaciones en las agrupaciones,
incluir una persona de apoyo para guiar la realizacién de la actividad, pautar la
realizacidon de las actividades...

Semanalmente llevamos a cabo reuniones de programacién en las que toma-
mos las decisiones no solo sobre los temas que se van a trabajar y las actividades
que se van a desarrollar, sino también sobre las agrupaciones y adaptaciones de
las que venimos hablando.
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5. CONCLUSIONES

Deciamos mas arriba que la lectura nos permite ir mas alla de lo concreto y coti-
diano, podemos asomarnos a paises maravillosos que ignoramos, los libros con-
tienen experiencias que no hemos vivido jamas y que nos permitiran enriquecer
aun mas nuestras vidas. En ese sentido, con esta experiencia hemos conseguido
acercar a nuestro alumnado a la posibilidad de descubrir este maravilloso mundo
de la literatura. Esperaban con ilusion cada nueva sesidén y somos conscientes de
que, en algunos de ellos, hemos conseguido que este interés por la literatura se
traslade también a su vida diaria.

El autor Bernard Henri Levy decia que “la literatura es una extrafa maquina
que traga, que absorbe todos los placeres, todos los acontecimientos de la vida.
Los escritores son vampiros”. En nuestro centro hemos descubierto, gracias a este
programa de fomento de la lectura, que nuestras manos también cumplen esa
funcidn, son una especie de vampiros que atrapan y acercan a nuestros estudian-
tes al apasionante mundo de la lectura. La LSE, por tanto, es una herramienta muy
potente que debemos seguir utilizando con este fin.

En sintesis, estamos firmemente convencidos de que no es necesario esperar
a que nuestros alumnos aprendan a leer y escribir para mostrarles la literatura.
No es necesaria esa competencia para descubrir los mundos maravillosos que se
esconden tras los libros y si conseguimos despertar este interés en nuestros estu-
diantes lograremos ademads que se enfrenten a la lengua escrita con una actitud
mucho mas positiva.
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La interpretacion de canciones en lengua de signos espainola:
problemas traductolégicos®
Eva Maria Serna Ldopez y Pedro Pifiera Garcia

Universidad de Murcia

RESUMEN:

La interpretacion de canciones en lengua de signos espaiola (LSE) es el Unico
medio por el que la comunidad de personas sordas puede acceder al mundo de la
musica. En esta comunicacion se abordaran diferentes aspectos relacionados con
la musica, la traduccién y la LSE para acercar a las personas sordas a un mundo del
gue no son participes, por la escasa accesibilidad que hay en este campo.

Destacando la repercusion que ejerce la comunicacidn sobre nosotros, se mues-
tran los nexos que conectan la musica con la literatura, demostrando asi la re-
troalimentacién entre dichas disciplinas y su implicacién para la interpretacién
de canciones, concretamente en la LSE. Asi, contemplamos como la interpreta-
cion esta fuertemente relacionada con la interpretacion de la poesia en la lengua
meta. Ademas, se constata la necesidad de poseer conocimientos acerca de la
traduccion para desempefiar la labor de intérprete.

En esta comunicacidén queda constatada la peculiaridad propia de esta lengua, a
la vez que el gran poder icénico que ofrece para el mundo de las performances.
También se ha estudiado la interpretacién en LSE, de manera general, asi como
las habilidades y los conocimientos que ha de poseer tanto el intérprete en térmi-
nos generales, como el intérprete de canciones en la LSE (ILSEC).

Finalmente, se analizan e interpretan estrofas de una cancién del ultimo dlbum de
Vanesa Martin, Munay, donde se plasman las estrategias, las técnicas y los pro-
blemas de traduccidon mas frecuentes al enfrentarse al reto de interpretar cancio-
nes, demostrando que la interpretacion de canciones en la LSE es no solo posible,
sino necesaria.

Palabras clave: accesibilidad, intérprete de canciones de lengua de signos espa-
fola, problemas traductolégicos, poesia.

8 Dicha comunicacion puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. INTRODUCCION

El objetivo principal de esta comunicacion consiste en permitir el acceso al mundo
de la musica a la comunidad de las personas sordas, pues el colectivo de personas
sordas sigue presentando una desigualdad social. Pese a la lucha y a los grandes
esfuerzos que se han emprendido a lo largo de los afios, hay que seguir mejoran-
do la accesibilidad de la comunidad de personas sordas en todos los ambitos de la
vida cotidiana; en este caso nos centramos en el mundo de la musica.

Asi, se probara la importancia de la figura del intérprete de lengua de sig-
nos espainola en canciones (ILSEC) y la ardua, pero gratificante labor que conlleva
romper las barreras de comunicaciéon con una comunidad cuyos derechos pasan
desapercibidos en multitud de ocasiones para muchisimas personas. Cabe men-
cionar que Rozalén ha sido pionera al incluir al intérprete de canciones de LSE en
sus conciertos y performances —Beatriz Romero—. Asimismo, las redes sociales se
han hecho eco de este mundo de la interpretacion, y cada vez mas personas con
conocimientos de LSE realizan interpretaciones de canciones y las comparten en
la red.

2. LENGUAIJE, MUSICA Y POESIA

Los seres humanos precisamos de las lenguas como sustento vital para sentir y
hacernos sentir en todos los ambitos de la vida. La musica constituye una disci-
plina fundamental en el mundo de la comunicacion. La comunicacion es funda-
mental para el desarrollo de las personas, independientemente del idioma que
se hable. Esta necesita de un medio para producirse, que se corresponde con el
lenguaje en todas sus dimensiones, y a través del lenguaje se hace patente en di-
versos ambitos. En este caso, atendemos a dos expresiones artisticas y culturales:
musica y poesia.

Lépez (2013: 140) afirma que “la musica ha sido la coartada de la literatura
desde los primeros testimonios de la cultura occidental hasta nuestros dias”, ya
que ambas artes se han ido sirviendo la una de la otra. Desde la antigliedad cla-
sica hasta el dia de hoy, la relacidon entre musica y literatura se ha ido haciendo
evidente, y cada vez mas fuertemente, a través de diferentes acontecimientos,
obras y personas. Cabe destacar obras tales como la ‘lliada’, la ‘Odisea’ y los can-
tares de gesta, entre otros. La inclusion de la musica en la literatura, y viceversa,
no solo se aprecia en obras aisladas y puntuales, sino que podemos afirmar que
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ambas disciplinas se han nutrido en todas sus vertientes, géneros y subgéneros.
De ahi que en las canciones se utilicen estructuras similares a las de los poemas,
asi como recursos estilisticos como la metafora, la anafora o el paralelismo.

Por todos es sabido que las letras de las canciones se escriben en verso y
que se pueden convertir en verdaderos poemas, al igual que ocurre con algunos
poemas que, con la complicidad de la musica, llegaron a ser canciones. ‘Cantares’,
popularizada por Joan Manuel Serrat, es la interpretaciéon musical de un poema
de Antonio Machado, ‘La cancidn del pirata’ de José de Espronceda, interpretada
por grupos como Tierra Santa e, incluso, una de las canciones de Vanesa Martin
“nacié como poema, pero pidié calle”, como suscribe la propia cantautora en ‘Te
has perdido quién soy’.

Para concluir esta brevisima aproximacion al tema sobre la relacidon entre la
musica y la literatura, enumeraremos las caracteristicas que el intérprete de can-
ciones en la LSE debe tener en cuenta a la hora de estudiar la letra de una cancién
para lograr su objetivo, es decir, que las personas sordas la perciban igual que los
oyentes. Para ello nos basaremos en los elementos que conforman la macro y
microestructura de un poema: relevancia de la expresividad, acumulacién de re-
cursos estilisticos, juegos de palabras, simbologia y, de un modo especial, la rima,
la entonacién y el ritmo.

2.1. Musica y poesia

No se puede explicar la figura del ILSEC sin que antes hablemos de la
interpretacion de la poesia en la LSE. Maler, en su articulo ‘Songs for
hands: Analyzing interactions of sign language and music’, sefala en
todo momento la inclusidn de la poesia en la musica a la hora de inter-
pretar este tipo de textos. Menciona lo importante que resulta, en la
lengua de signos americana (LSA), la interpretacién de la poesia para
poder analizar, desarrollar las glosas, aplicar y ejecutar los signos en la
interpretacion de canciones en LSA.

Dicha teoria se aplica del mismo modo a la LSE. Reiteramos que mu-
chos de los recursos que se utilizan en la poesia escrita en espafiol, se
encuentran también en las letras de las canciones y, por tanto, si estos
recursos se interpretan en los poemas en LSE, en la interpretacion de
las canciones en LSE se deben interpretar de manera similar a cémo
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se lleva a cabo en la poesia. No obstante, se ha de aclarar que la inter-
pretacion de un poema en LSE no equivaldria directamente a la de una
cancion, al igual que ocurre en las lenguas orales (LO).

Angel Herrero sefialaba en el documental ‘Ver la poesia’ (Re-v y He-
rrero, 2015) que el significado se hace explicito sobremanera en la inter-
pretacion en LSE, dado que el signante, o intérprete, no solo interpreta
el significado de un verso o la intencién del autor, sino que se mete en
la piel del artista y lo proyecta. Por ello, el mensaje, la intencién y el
sentimiento se trasfieren de una forma mucho mas directa.

Herrero (Re-v y Herrero, 2015) afirma que al estudiar los poemas
para adaptarlos e interpretarlos, descubria significados en los poemas
gue sin la LS nunca hubiera vislumbrado. Esto se debe a que la lengua
meta de las interpretaciones de nuestro estudio lleva implicito el ritmo.
Segun Herrero, “los sordos tienen una conciencia del ritmo absoluta-
mente extraordinaria”. Por tanto, las personas que integran esta comu-
nidad deberian poder disfrutar de la musica al igual que lo hacen las
personas oyentes.

Las LO son gestuales también, pero en el canal escrito pierden dicho
componente. En ese caso, en la interpretacion de poemas “la LSE obli-
ga a las LO a recuperar la gestualidad que habian perdido”. Este hecho
cobra relevancia también en el campo de las canciones, puesto que la
gestualidad ofrece una mayor comprensién para el espectador, a tra-
vés de los diferentes mecanismos que brinda la LSE para interpretar los
poemas, como la repeticidon de algun parametro para reflejar una rima
o un paralelismo.

3. PROBLEMAS O SITUACIONES TRADUCTOLOGICAS

Con el fin de demostrar una serie de factores importantes o problematicos a la
hora de interpretar una cancién, nos servimos de un fragmento de la cancion
‘Complicidad’, de Vanesa Martin.

En los siguientes ejemplos®, se enumeran tres aspectos muy importantes en
la interpretacion: las metaforas, la traduccidn semidtica o visual y la repeticidn,
paralelismo o anafora.

9 Interpretacion de la cancion realizada por Pedro Pifiera: https://youtu.be/v_kj3-nZ5F8.
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La interpretacion de la metafora. Los versos de la cancion se correspon-
den con: “Ya sabemos cdmo es aquello de cambiar el rumbo”. En este caso,
la metafora (cambiar el rumbo) se interpreta por una metafora en LSE (VE-
LETA). Este es un signo abstracto de la LSE que indica el cambio constante
de direccion, como un barco velero que se mueve sin cesar por el viento.
Consideramos que “cambiar el rumbo” viene a conceptualizar metaférica-
mente el hecho de que la pareja ha ido redirigiendo su camino segun se
han sucedido los acontecimientos. Por esa razén se ha empleado el signo
mencionado. Asi, en este caso la interpretacion de la metafora se ha com-
pensado en la lengua de destino, en la LSE. Se ha traducido la metafora de
la LO por una de la LSE. Aunque no siempre es asi, dado que no hay una
equivalencia total entre las metaforas en ambas lenguas. Por ello, unas ve-
ces se toma la decision de explicar la metafora, ya que la metafora resulta
muy oscura incluso en la lengua origen y no se transferiria el sentimiento
que quiere provocar el autor, factor que es fundamental en la interpreta-
cién de canciones; otras veces se compensa —como en este caso—, y en
otras se interpreta de manera literal, respetando la gramatica de la LSE en
todo momento.

La traduccion semidtica o visual. El pre estribillo (“No sé en qué momento
me/se alejé/alejo” sufre una variacion entre la primera vez que se canta e
interpreta y la segunda, puesto que en el primero la persona que “se aleja”
es la protagonista, y en el segundo, es la otra persona. En el plano visual
aparece una persona frente a otra en ambas ocasiones y cada vez se aleja
una de ellas —los parametros de movimiento y direccion serian los mismos
(CL. PERSONA girando el signo en semicirculo hacia el hombro), pero el
lugar de articulacién varia en funcién de la persona que actie (mano do-
minante o mano base)—. Los dos versos que aqui se interpretan conforman
una imagen extraida de una metafora que se singulariza en lo siguiente: no
sé cuando tu o yo nos marchamos, ni cuando volvimos. Por ello, lo deno-
minamos traduccidon semidtica o visual, pues estamos extrayendo de dos
versos una imagen que se puede representar de forma visual de manera
evidente en LSE, gracias a los parametros formativos.
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El paralelismo o anafora. Entre los dos primeros versos de la primera parte
del estribillo y el primer verso de la segunda (“écomo lo resolvemos?/éco-
mo hacemos un ovillo con todo lo que sabemos?”) se localiza, en el canal
oral escrito, el uso de la anafora en la particula interrogativa codmo al inicio
de cada verso. Sin embargo, en LSE este recurso se convierte, debido a
su estructura sintactica, en una epifora, pues la particula interrogativa se
coloca al final de la oracidén. Ahora bien, el recurso de repeticidn se sigue
generando. Asi, probamos que en LSE se pueden aplicar los mismos o casi
todos los recursos estilisticos que se dan en los canales oral y escrito.

En la interpretacion de canciones, el ILSEC debe tener en cuenta todos estos
factores: la expresividad, el significado, el sentimiento, la gramatica de la LSE, el

contexto de la cancién y del autor y, de manera especial, un sentido del especta-

culo desarrollado. Al interpretar canciones se utilizaran recursos tales como los

siguientes:

a.

La repeticidon o modificacién de parametros formativos, una caracteristica
que nos brinda directamente la LSE para poder reflejar la rima, o un recur-
so que en el medio escrito u oral se hace implicito de manera diferente.

La busqueda de sindbnimos y términos adecuados, ya que no hay equiva-
lencia al 100 % en todos los signos palabras, ni significados.

La expresividad facial y corporal, hecho que en la interpretacion de cancio-
nes es todavia mas importante, ya que hay que exagerar la expresividad en
multitud de momentos para traspasar el sentimiento.

El aprovechamiento de las dimensiones espacial y temporal de la lengua
de signos, gracias a lo cual podemos reflejar perfectamente las ideas que
se pretenden hacer llegar, asi como hacer uso de ambas manos, intercam-
biando su papel habitual (mano dominante o mano base), para una mayor
expresion del sentimiento.

El uso de diferentes personas en la misma escena, pues variando la ubica-
cion de las manos podemos representar una imagen explicita en el canal
oral.

La alteracidon o composicion de signos, como el signo ‘volar’, cuando vuela
la misma persona, para generar una mayor expresividad.
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g. Lavocalizacion en momentos puntuales, con el fin de transmitir un mayor
sentimiento, de subrayar una idea e incluso servir de guia para el intérpre-
te, ya que la cancion en el medio oral-auditivo sigue otra estructura.

4. ELILSEC: NUEVA MODALIDAD EN EL CAMPO DE LA INTERPRETACION

El ILSEC se ha conformado como una nueva modalidad dentro del campo de la
interpretacion: a modo de ejemplo, diremos que en EEUU son ya considerados
como las nuevas estrellas de los conciertos, llegando a ser referentes mediaticos.
En Espafia, por el contrario, aun no han terminado de despegar; asi pues, el refe-
rente mas mediatico es Rozalén.

Los diferentes tipos de interpretacion—consecutiva, a vista, bilateral, simul-
tanea y susurrada— carecen de una serie de componentes que precisa el tipo de
interpretacion que aqui se defiende. La interpretacidon consecutiva consiste en
tomar notas sobre un discurso e interpretarlo posteriormente; la traduccién o
interpretacion a vista se corresponde con la de trasladar de manera oral o signada
la informacidn de un texto escrito; en la bilateral o de enlace, el intérprete realiza
la traduccidn de cada intervencion para establecer la comunicacion entre dos in-
terlocutores cuyos idiomas son distintos —si la LS esta presente, la interpretacion
se da de manera simultanea en cada intervencion, ya que el canal es diferente—;
la simultanea consiste en procesar el discurso y verbalizarlo —o signarlo— a la vez
que el orador habla —o signa—y, por ultimo, la susurrada es una modalidad de in-
terpretacién simultanea en la que se susurra la traduccién a una persona oyente
en particular.

La interpretacidn de canciones en LSE aglutina diversos aspectos que se en-
cuentran en las interpretaciones consecutiva y simultanea. Por un lado, la inter-
pretacidon comenzaria con un estudio profundo del texto en cuestion, desgranando
las oraciones, extrayendo las ideas y plasmandolas en el texto meta —interpreta-
cidn consecutiva—y, por otra parte, el texto meta se signaria al mismo tiempo que
el artista canta —interpretacion simultanea—. Ademas, no solo consiste en traducir
el texto origen e interpretarlo simultaneamente mas tarde, sino que el intérprete
debe estudiar los signos previamente para interiorizarlos con la musica y la per-
formance del artista. Como consecuencia, la interpretacién de canciones en LS
conformaria una modalidad de interpretacién en si misma.
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La interpretacidn de canciones en la LSE es un tipo de “traduccion subordina-
da o condicionada”?® ya que en el acto de interpretar es preciso prestar atencién
a diferentes elementos que confluyen de forma simultanea: la expresidn corporal,
los parametros formativos, el cambio de sintaxis, la escenografia y los factores
musicales.

Umberto Eco establece que la informacion que se aporta a través de lo visual
da tanta informacién como la transmitida a través del medio escrito y oral. El con-
sidera que la imagen no es simple ni vacia sino que, por el contrario, es compleja y
aporta abundante informacion. En este proceso también se destaca un elemento
importante como es la interpretacidon personal, que depende de la capacidad cog-
nitiva y de las experiencias en la vida que tenga cada intérprete (Roman, 2009).

Como sabemos, la LSE es eminentemente visual, los signos que articula el ILSE
en el espacio acompafan a la palabra y permiten recrear el ambiente que desea
transmitir el autor de la cancién. Podemos afirmar que en el proceso de interpreta-
cidn de canciones en LSE lo visual proporciona un amplio abanico de caracteristicas
gue muestran mensajes claros, todo lo cual queda sintetizado en la comunicacion.
Nos parece claro que lo visual aporta tanta o mas informacién que lo escrito o lo
oral, y los ILSEC son capaces de transmitir de forma clara y concisa el mensaje plas-
mado en forma de cancion.

Cada cancidn es un nuevo reto para el intérprete y toda traduccion e interpre-
tacion es complicada, nunca hay dos versiones iguales de una misma cancion. Asi
pues, el ILSEC debe dedicar un gran numero de horas a trabajarla, a desgranar todos
los cédigos de forma interrelacionada, resolviendo los escollos en el proceso de in-
terpretacion, eligiendo el equivalente adecuado sin olvidar la estructura gramatical
de la LSE y adaptandose a diversos factores tales como la melodia, el ritmo...

Tomando como referencia el proceso que Inmaculada Cascales (Re-v y Herre-
ro, 2015), lleva a cabo en la interpretacién de poemas, ella establece la necesidad
de informacidn para analizar e interpretar posteriormente un poema. No basta
con conocer el significado del poema, sino que también se debe prestar atencién
al sentimiento del autor y al contexto en el que se escribid el poema y se inserta
el autor. Adaptando dicho proceso a la interpretacion de canciones en LSE el pro-
ceso consiste en las siguientes acciones:

10 Definicidn que se acufié hace afios por Titford (1982, citado en Hurtado, 2001: 72).

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 72



El ILSEC debe previamente documentarse sobre el autor, la cancion y el
estilo.

Desembrollar el significado y el sentimiento que quiere trasmitir el autor.
El ILSEC debe adquirir el rol del cantante al interpretar la cancion, ambos
profesionales se deben convertir en una misma persona.

Realizar una traduccion adecuada respetando la gramatica propia de la LSE
y llevar a cabo la busqueda del término mas apropiado en cada momento.

Interiorizarlo y hacerlo propio.
Grabarlo y detectar posibles fallos.
Interpretarlo finalmente.

Proceso de interpretacion de canciones en LSE

Estudiar la letra de la cancidén. Los pasos a seguir son los siguientes:

a. Leerlaletra de la cancidn y representarla mentalmente.

b. Releerla nuevamente, pero haciendo esta vez uso de la LSE, esto es,
signarla, teniendo ademas en cuenta qué quiere transmitir el autor de
la cancidn y qué sentimientos quiere despertar en el publico.

Realizar una traduccion conveniente. Pasos que se han de seguir:

a. Reformular el texto fuente, reescribir la letra de la cancion atendiendo
a la estructura gramatical propia de la LSE, el ritmo y la melodia que
marca la cancién.

b. Analizar los recursos estilisticos y literarios utilizados por el autor, para
lo cual hay que llevar a cabo un proceso de busqueda del término apro-
piado en cada momento.

c. Colaborar durante todo el proceso con la comunidad de personas sor-
das.

Interiorizar la interpretacion de la cancion y hacerla propia. Pasos que hay

que seguir.

a. Hacer uso de las glosas, garantizando asi que la interpretacion de la
cancidn se realice correctamente y que siempre se articule del mismo
modo, no alterando ningun signo en la ejecucién del trabajo.

b. Un sentido del espectaculo desarrollado. Tener control del espacio y
del articulado de los signos. E es importante

| «“ |Il

componente no manua
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en esta lengua de trabajo. Si bien resulta relevante en la interpretacion
general en LSE, en la interpretacidn de canciones en esta lengua es de
suma importancia, puesto que a través de la expresion facial y corporal
se consigue traspasar todo el sentimiento que capta el oyente, contri-
buyendo asi a mejorar la accesibilidad del colectivo al mundo musical,
teniendo siempre en cuenta que el ILSEC se encuentra ubicado en un
escenario ante un amplio publico y que debe ser visto por las personas
sordas. Por ello, en estos casos se permite exagerar en la articulacién
de trabajo.

4. Grabarlay detectar posibles fallos.
5. Poner sentimiento y amor en todo el proceso: éxito garantizado.

Por tanto, constatamos que el ILSEC se convierte en una nueva figura dentro
del mundo de la comunicacidn, capaz de trasmitir a través de la LSE el sentimiento
y significado que se extrae de las canciones en las lenguas orales.

Las canciones deben ser accesibles para todo el mundo, las personas sordas
tienen el derecho de acceder a la informacion y a la comunicaciéon en igualdad de
condiciones que las personas oyentes. Por eso deben plantarse alternativas a las
distintas barreras de accesibilidad que sufren dia a dia las personas sordas, y esta
es una de ellas, pues la musica es un lenguaje universal al que todos deberiamos
tener acceso.
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Deaf Gain o cdmo personas sordas y las lenguas de signos estan
cambiando el mundo™
Emilio Ferreiro Lago

Excepcionales

RESUMEN:

Deaf Gain fue definido inicialmente por Bauman y Murray (2009) como un replan-
teamiento de la sordera en forma de diversidad sensorial y cognitiva que tiene el
potencial de contribuir al bien comun de la humanidad. La nocion de sordera para
la mayoria de la gente es casi indisoluble de la idea de pérdida auditiva, mientras
que el concepto de Deaf Gain muestra la dimensidn positiva de la sordera.

Este fue el punto de partida del proyecto Excepcionales, un ecosistema digital que
destapa las numerosas contribuciones de las personas sordas y las lenguas de
signos en variados ambitos de desarrollo humano: el arte, la cultura y la ciencia,
entre otros. Aprovechando el potencial de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (concretamente Internet, la web y las redes sociales), Excepciona-
les ha intentado poner en valor estas contribuciones desde su puesta en marcha
en enero de 2016, recopilando cientos de ellas de 50 paises de todo el mundo.
Con ello, por un lado se pretende favorecer el cambio social hacia una percepcién
positiva de las capacidades y valores de las personas sordas y de las lenguas de
signos vy, por otro lado, extender un autoconcepto positivo en las propias perso-
nas sordas sobre su potencial para contribuir efectivamente al desarrollo social.

Esta comunicacidn comenzara con una breve conceptualizacion de Deaf Gain,
se evidenciara su existencia a través del trabajo realizado en Excepcionales y, en
base a ello, se finalizara explorando posibles lineas de reconocimiento del enor-
me bagaje cultural y cientifico de las personas sordas con el fin de servir de inercia
para su normalizacién social.

Palabras clave: tecnologias de la informacidn y la comunicacidn, persona sorda,
lengua de signos, Deaf Gain.

11 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. DEAF GAIN

Numerosos estudios coinciden en afirmar que las personas sordas y con disca-
pacidad auditiva tienen mayores problemas en salud mental que las personas
oyentes, en aspectos tales como niveles mas bajos de autoestima, psicosis o
mayores niveles de estrés (ver, por ejemplo, Bat-Chava, 1993; Theunissen et al.,
2014; Linszen et al., 2016; @hre et al., 2017), pero estos aspectos generalmente
no tienen su causa en la propia sordera sino que se relaciona con las dificultades
comunicativas, con el entorno familiar o con el entorno escolar. Sin embargo, a
menudo, las personas sordas perciben su propia sordera como la principal causa
de dificultades para desempefarse socialmente. Por ejemplo, la Ultima Encues-
ta de Discapacidad, Autonomia Personal y Situaciones de Dependencia llevada
a cabo por el Instituto Nacional de Estadistica (2008) revelaba que la poblaciéon
sorda en Espafa que por entonces buscaba empleo y no lo encontraba creia que
su propia sordera era la principal causa, concretamente un 22,66 % de las mujeres
sordas y un 44,26 % de los hombres sordos asi lo creian. Ademas del autoestigma,
se observa también un estigma social (Hétu, 1996) e incluso el estigma de las fa-
milias, pues un reciente estudio de 2015 revelaba que un 33,3 % de las madres de
nifios sordos sentian verglienza de sus hijos (Ebrahimi, 2015).

Frente a esta percepcidn negativa de la sordera, Bauman y Murray (2009: 3) acu-
fiaron el término Deaf Gain que definen como “un replanteamiento de la sordera
en forma de diversidad sensorial y cognitiva que tiene el potencial de contribuir
al bien comun de la humanidad”. Los autores explican que en realidad el término
se lo deben al artista inglés Aaron Williamson, a quien, al comienzo de su sordera,
todos los médicos que consultaba le decian que estaba perdiendo su audicion y
éste se preguntd por qué ninglin médico le dijo que estaba “ganando sordera”.
Deaf Gain se opone asi al concepto de pérdida auditiva en la medida en que pone
el énfasis en el aspecto positivo de la sordera en lugar de lo negativo de la pérdi-
da y los autores quieren destacar con ello la importancia de considerar todas las
formas en las que las personas sordas contribuyen a la humanidad.
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GRAFICO 1. POBLACION SORDA Y CON DISCAPACIDAD AUDITIVA MAYORES DE 16 ANOS
QUE BUSCA EMPLEO Y EL MOTIVO POR EL QUE CREE QUE NO LO ENCUENTRA

Por su discapacidad

No tiene experiencia

Los estudios que tiene no le sirven
para encontrar trabajo

Encontrar trabajo es muy dificil

Mujeres
para cualquiera n )

I Hombres

No tiene estudios
Otras razones

No consta

0 2.000 4.000 6.000
Fuente: INE, 2008

Bauman y Murray ejemplifican magnificamente como la sordera supone una
ganancia con una anécdota sobre el equipo nacional suizo de snowboard: la se-
leccidn nacional juvenil contraté a un entrenador sordo para aportar nuevos pun-
tos de vista. Este entrenador se dio cuenta de que los snowboarders se apoyaban
en el sonido de la tabla cortando la nieve, asi que, para mejorar su confianza, hizo
que entrenaran con tapones en los oidos. Al principio los snowboarders se sintie-
ron fuera de lugar, pero la ausencia de audicidn por los tapones les obligd a sentir
mejor la nieve bajo sus tablas y, finalmente, el equipo de snowboard mejord su
rendimiento notablemente. En definitiva, Deaf Gain resalta las cualidades positi-
vas de la sordera y cambia de perspectiva.

A finales de 2012, Joseph Murray vino a Espafia para dar una charla sobre esto
en las ‘Jornadas sobre nuestra identidad sorda’, organizadas por la Confederacién
Estatal de Personas Sordas (CNSE), y tuvo un importante impacto sobre el autor
de esta comunicacién. Entre 2013 y 2015 llevé a cabo una recopilacidon de estas
contribuciones y, observando la gran cantidad de contribuciones, el 26 de enero
de 2016 lanzd una iniciativa personal denominada Excepcionales que esta dispo-
nible en la pagina web http://www.excepcionales.es (imagen 1).
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IMAGEN1. WEB EXCEPCIONALES.ES EN DIFERENTES DISPOSITIVOS

2. APROVECHAMIENTO DE LAS TIC

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) estan teniendo un im-
portante impacto en las sociedades, especialmente en el ritmo y la velocidad en
que se genera conocimiento hasta el punto que se viene denominando como “ter-
cera revolucién industrial” (UNESCO, 2002; Torrent i Sellens, 2002; Rifkin 2012).
Entre las TIC, destacan Internet y las redes sociales. En este momento hay algo
mas de tres mil millones de usuarios activos en las redes sociales, aproximada-
mente el 40 % de la poblacién mundial*’. Las personas sordas no son ajenas a
esta expansion de Internet y las redes sociales (Maiorana-Basas y Pagliaro, 2014)
aunque probablemente exista una cierta brecha digital (Fundacién Vodafone Es-
pafia, 2013: 121).

Excepcionales aprovecha el poder comunicativo de las TIC en general y de las
redes sociales en particular en busca de un mayor impacto social. Un ejemplo
muy representativo del poder de las redes sociales es el experimento llevado a
cabo por una profesora de Ensefianza Secundaria en Torrején de Ardoz este mis-
mo afio (Cantd, 2017). Esta profesora lanzé una cadena en Whatsapp con la ima-
gen de un simple monigote que pedia “ayudame a recorrer el mundo, soy Nico”
acompanado de un texto explicativo: “Una profe esta haciendo un experimento

12 Global Digital Statshot Q3 2017: https://www.slideshare.net/wearesocialsg/global-digi-
tal-statshot-g3-2017 (Ultimo acceso: 21/11/2017).
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con sus alumnos de 32 de ESO para que tomen conciencia de la rapidez con la que
se difunden las imagenes sin poder controlarlas”. En menos de un dia el mensaje
saltd a las redes sociales y llegé a paises como Nicaragua, Honduras, Italia o Fran-
cia. Aunque el experimento pretendia demostrar los riesgos de subir fotografias a
las redes sociales, también demuestra su capacidad para llegar a todo el mundo.

Sin embargo, las redes sociales también tienen otra cara por la que es relati-
vamente facil difundir informacidn falsa. Por ejemplo, un estudio realizado sobre
el Huracdn Sandy en 2012, en el que murieron decenas de personas en el Caribe
y en Estados Unidos, mostro la facilidad con la que se retuiteaban noticias falsas:
un 0,3 % de noticias falsas sobre el huracan fueron capaces de generar alrededor
de 10.000 tuits (Gupta et al., 2013). Ademas, en las redes sociales puede obser-
varse de forma mas evidente el denominado efecto Dunning-Kruger por el que,
basicamente, las personas menos preparadas se creen mas inteligentes que otras
personas mas preparadas vy, al revés, personas muy competentes subestiman su
propia capacidad (Kruger y Dunning, 1999). Asi, Auer (2011: 732) ya sospecha-
ba que la comunicacién electrénica podria reforzar el efecto Dunning-Kruger vy,
efectivamente, una revision sistematica de Mahmood (2016) sobre las habilida-
des de alfabetizacion informacional constata que un 92 % de los casos analizados
representan una evidencia clara del efecto Dunning-Kruger en el area de la alfa-
betizacion informacional®. Finalmente, es bien sabido que la mayoria de la gente
que busca informacion en Internet lo hace basicamente consultando los primeros
resultados en Google. Sin embargo, los primeros resultados no son los mejores ni
contienen la informacidén mas fiable, sino que Unicamente estan ahi en virtud de
su posicionamiento en buscadores (conocido como SEO, search engine optimiza-
tion). Por todo ello, las lenguas de signos y las personas sordas pueden ser blancos
faciles de desinformacion, término éste que en inglés distingue, acertadamente,
entre una desinformacién intencionada (disinformation) y una desinformacién
accidental (misinformation). Excepcionales se configura como un ecosistema digi-
tal que pretende combatir esta desinformacidn, ya sea intencionada o accidental.

13 Abell et al. (2004: 79) definen la alfabetizacién informacional como “saber cuando y por
gué necesitas informacidn, donde encontrarla, y cémo evaluarla, utilizarla y comunicarla de
manera ética”.
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3. EXCEPCIONALES
Excepcionales no es un negocio, ni una organizacion no gubernamental ni una

agencia de noticias. Excepcionales es una iniciativa personal que quiere promover

un cambio social en la percepcién de las personas sordas, aportando una pers-

pectiva positiva que favorezca el emprendimiento. El nucleo de esta iniciativa es

la pagina web www.excepcionales.es, aunque se articula de otras muchas formas

formando un ecosistema digital, por ejemplo:

Se difunde a través de ocho redes sociales: Facebook, Twitter, Google Plus,
Instagram, YouTube, tumblr, Pinterest y Medium.

Los articulos principales se publican en la pagina web y en las redes socia-
les se difunden otras informaciones de interés. Para facilitar la busqueda
de cualquier informacién publicada en la web o en las redes, todas las pu-
blicaciones se recogen en una Unica web en tumblr, http://archivo.excep-
cionales.es/.

Toda la informacidn se agrupa en categorias: arte y cultura, ciencia, cine y
televisidon, comunicacion y medios, deporte y aventuras, emprendimiento,
fauna excepcional, frases, musica y danza, y politica.

Una de las secciones de la web es Mundo Excepcionales: localizaciones
exactas en Google Maps con informacidén de esculturas, locales de em-
prendimiento, pinturas y fotografias realizadas por personas sordas que
pueden ser disfrutadas alrededor del mundo.

Escuelas Excepcionales (http://escuelas.excepcionales.es), una pagina web
integramente dedicada a la educacién inclusiva y saludable de nifas y ni-
flos sordos a través de la educacidn bilinglie-bicultural en lengua de signos
y lengua oral. A su vez, Escuelas Excepcionales esta disponible en cuatro
redes sociales. Se puso en funcionamiento el 19 de septiembre de 2016.

Y, por ultimo, Cortos Excepcionales (http://cortos.excepcionales.es), otra
pagina web que recoge informacion detallada e hipervinculada de corto-
metrajes producidos por personas sordas en lengua de signos de todos los
paises del mundo. Fue lanzada el 5 de septiembre de 2017.

Deaf Gain es uno de esos conceptos anglosajones que suenan bien en la len-
gua de origen, el inglés, pero cuya traduccion al espafiol (“ganancia sorda”) podria
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no penetrar adecuadamente en la mentalidad y cultura espafiolas. Este fue uno
de los principales motivos por los que se ha elegido la marca Excepcionales, mas
cercana al mundo hispanico, mas directa y sin contemplaciones. De acuerdo con
la Real Academia Espafiola, una de las acepciones de excepcional es la excepcion
a la regla comun o lo que se aparta de lo ordinario. Es en este sentido con el que
se identifica lo excepcional y la filosofia de la iniciativa, rechazando la banalidad
de creer que las personas sordas necesiten convertirse en una suerte de perso-
nas pseudooyentes para conseguir los mismos logros que las personas oyentes,
es decir, que es posible ser ciudadanos de pleno derecho que contribuyen efec-
tivamente a la construccién y enriquecimiento de nuestra sociedad en los mas
variados ambitos sin renunciar a su identidad sorda. En definitiva, Excepcionales
pretende reafirmar la identidad de las personas sordas y la valia de las lenguas
de signos demostrando la gran cantidad de contribuciones que las mismas han
hecho a la sociedad, casi imperceptibles si son observadas individualmente, pero
de una gran magnitud al ser contempladas en su conjunto.

En general, équé hace a algo o a alguien excepcional? Y en el caso particular
de esta iniciativa, ¢qué hace a algo o a alguien meritorio de ser publicado en la
iniciativa Excepcionales? Algunos expertos han observado que una de las caracte-
risticas comunes a las personas creativas o geniales es la curiosidad y la impulsivi-
dad que las lleva a trabajar casi obsesivamente en algo por lo que sienten pasién
(Csikszentmihalyi, 1998), lo que es posible porque estas personas se encuentran
en un estado de abstraccion en el que varias horas de trabajo transcurren como
si apenas fueran unos minutos, algo en lo que también coincide el famoso peda-
gogo Ken Robinson (2009). Esta es también una de las caracteristicas que tienen
en comun muchas de las personas que aparecen publicadas en la web de Excep-
cionales: ya sean escritores, bailarines, deportistas, cientificos o politicos, todas
comparten el hecho de una enorme dedicacion a su trabajo o a su pasion.

Los resultados de Excepcionales son aun modestos, pero en constante desa-
rrollo y con un interesante impacto social. Tras algo mas de 20 meses de funciona-
miento, se han lanzado 367 publicaciones en las redes sociales correspondientes
a 49 paises, de las que se han elaborado 118 articulos en la pagina web. La pagina
web ha alcanzado aproximadamente 334.000 visitas, de las que el 49,6 % pro-
vienen de Espafia (grafico 2) aunque en las redes sociales cuenta con seguidores
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de otros muchos lugares del mundo, especialmente del continente americano
(gréfico 3).

GRAFICO 2. PROCEDENCIA DE LAS VISITAS A LA PAGINA WEB WWW . EXCEPCIONALES. ES
DE LOS PRIMEROS OCHO PAISES (NUMEROS ABSOLUTOS)
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Fuente: elaboracion propia, datos a 21 de noviembre de 2017

GRAFICO 3. SEGUIDORES DE EXCEPCIONALES POR PAISES EN FACEBOOK
(NUMEROS ABSOLUTOS)
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Fuente: elaboracion propia, datos a 21 de noviembre de 2017. Base: 8505
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Todas las publicaciones se registran en una base de datos, por lo que resulta
interesante conocer algunos resultados generales. Como se sefialé mas arriba,
la informacién publicada en Excepcionales se categoriza en diferentes ambitos,
siendo los ambitos relacionados con la creatividad los que representan una mayor
cantidad de aportaciones de las personas sordas y las lenguas de signos. Asi, un
50,7 % de las publicaciones se corresponden con las categorias de arte y cultura,
musica y danza, y cine y televisidn (grafico 4). El ambito politico es el menos fre-
cuente, aunque es probable que la participacidn politica de las personas sordas
sea cada vez mayor a medida que aumente la normalizacién social del colectivo.

GRAFICO 4. PUBLICACIONES EN EXCEPCIONALES (WEB Y REDES SOCIALES)
POR CATEGORIAS (NUMEROS RELATIVOS)
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Fuente: elaboracion propia, datos a 21 de noviembre de 2017. Base: 304

Respecto al sexo, se encuentra bastante equilibrado, aunque con una mayor
cantidad de aportaciones del hombre (56,4 %) frente al 43,6 % de la mujer (grafi-
co 5). Por otra parte, en Excepcionales se ha establecido una tercera categoria de-
nominada ‘hechos’, en la que lo relevante de la publicacién es la informacién que
transmite, independientemente de que la aportacién tenga origen en hombres o
mujeres, ya que en ocasiones es dificil saber si las personas que estan detras de
una iniciativa son hombres o mujeres, y otras veces se encuentran personas de
ambos sexos (un ejemplo de la categoria “hechos” podria ser que las lenguas de
signos alivian la artritis®*).

14 Ver: https://www.excepcionales.es/search?qg=atritis.
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GRAFICO 5. PUBLICACIONES EN EXCEPCIONALES (WEB Y REDES SOCIALES)
POR SEXO (NUMEROS RELATIVOS)

Hombre
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Fuente: elaboracion propia, datos a 21 de noviembre de 2017. Base: 181

Un 50,5 % de las personas protagonistas de la publicacién son personas sor-
das o sordociegas, un 15,6 % son personas oyentes y un 4, 5% ambas (grafico
6). Se observa asi una importante apropiacion cultural de las lenguas de signos,
entendida ésta como la adopcidn de la lengua de signos por la sociedad oyente,
por ejemplo, cuando un artista utiliza la lengua de signos para introducir un atrac-
tivo en su video musical o cuando un papel de persona sorda en una pelicula es
llevado a cabo por una actriz o actor oyente. Cabe destacar que sélo un 2,3 % son
personas sordociegas.
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GRAFICO 6. PUBLICACIONES EN EXCEPCIONALES (WEB Y REDES SOCIALES) POR CONDICION
PERSONAL DE SORDERA O SORDOCEGUERA (NUMEROS RELATIVOS)
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Fuente: elaboracion propia, datos a 21 de noviembre de 2017. Base: 354

Los paises de los que mas aportaciones se han recogido son Estados Unidos
y Espafia, en este orden, a bastante distancia de otros paises (grafico 7). Sin em-
bargo, hay que tener en cuenta que esto se debe a muy diversos factores: la vi-
sibilidad en los medios de comunicacidn, el posicionamiento en Internet y en las
redes sociales, y la barrera idiomatica que supone localizar informacion en otros
paises?>.

15 Los idiomas principales en los que habitualmente se busca informacion para Excepcionales
son: espafiol, inglés, portugués, francés e italiano.
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GRAFICO 7. PUBLICACIONES EN EXCEPCIONALES (WEB Y REDES SOCIALES) POR PAIS
(NUMEROS ABSOLUTOS) CUANDO ES UNO EN CONCRETO
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Fuente: elaboracion propia, datos a 21 de noviembre de 2017. Base: 310

El impacto social de Excepcionales no se mide sistematicamente, aunque se
lleva a cabo un seguimiento a través de las herramientas estadisticas de la pagina
web y de las redes sociales. Cuantitativamente, es interesante observar que algu-
nas publicaciones obtienen un fuerte impacto fuera del grupo de seguidores. Por
ejemplo:

e La publicacidn de la infografia ‘Cuatro palabras en lengua de signos espa-
fiola que todo el mundo deberia saber’*® alcanzé en Facebook a 40.151
personas, muy superior al nimero de seguidores de la pagina, lo que da
cuenta del impacto fuera del grupo de seguidores.

e Un video de motivacién titulado ‘Simplemente eres excepcional’!’ tuvo
mas de 83.000 reproducciones, una cifra que no se alcanzaria sélo a través
de los seguidores.

* La publicacién en la web sobre la princesa de Japdn, Kako de Akishino, que
aprendid lengua de signos fluidamente®8, recibié mds de 27.000 visitas.

Pero mas alla de los niumeros, lo realmente emocionante es el impacto cuali-

16 Ver: http://www.excepcionales.es/2016/12/infografia-cuatro-palabras-en-lengua-de.html.
17 Ver en Facebook: https://www.facebook.com/somosexcepcionales/videos/1331047686911944/.
18 Ver: http://www.excepcionales.es/2017/01/la-princesa-que-aprendio-lengua-de.html.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 87


http://www.excepcionales.es/2016/12/infografia-cuatro-palabras-en-lengua-de.html
https://www.facebook.com/somosexcepcionales/videos/1331047686911944/
http://www.excepcionales.es/2017/01/la-princesa-que-aprendio-lengua-de.html

tativo que se puede observar en algunos comentarios de las personas que visitan
las paginas o cuentas en las redes sociales en las que Excepcionales esta presente
(imagen 2).

IMAGEN 2. ALGUNOS COMENTARIOS POSITIVOS EN FACEBOOK
A DIFERENTES PUBLICACIONES DE EXCEPCIONALES

4. PROPUESTAS Y CONCLUSIONES

La normalizacién social de las personas sordas no consiste en dejar de ser quienes
son para hacer las mismas cosas que los demas, sino en que las personas sordas
puedan conservar su propia identidad y que esto sea aceptado por la sociedad
con total naturalidad. Una muestra de ello son las 367 publicaciones hasta el mo-
mento en Excepcionales, ejemplos de los logros de las personas sordas, sus con-
tribuciones a la sociedad y las contribuciones de las lenguas de signos.

Falta mucho trabajo por hacer y todavia hay muchas grandes contribuciones
en el tintero que deberian ser conocidas y difundidas, pero ya nunca mas podra
decirse que las personas sordas son meramente receptoras de ayuda social, no
solo porque sus derechos humanos y su identidad lingistica se encuentren pro-
tegidos por instrumentos como la Convencion Internacional sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad (ONU, 2006), sino también porque el retorno
para la sociedad es enorme en casi todos los ambitos del desarrollo humano: arte,
cultura, ciencia, deporte, emprendimiento y politica, entre otros.

Resta ahora finalizar con algunas propuestas a modo de conclusiones. En pri-
mer lugar, podria estudiarse la posibilidad de elevar una propuesta formal a la
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UNESCO para el reconocimiento de las lenguas de signos como patrimonio cultu-
ral inmaterial, definido en el articulo 2 de la Convencidn para la Salvaguardia del
Patrimonio Cultural Inmaterial como sigue:

“Los usos, representaciones, expresiones, conocimientos y técnicas
-junto con los instrumentos, objetos, artefactos y espacios cultu-
rales que les son inherentes- que las comunidades, los grupos y
en algunos casos los individuos reconozcan como parte integrante
de su patrimonio cultural. Este patrimonio cultural inmaterial, que
se transmite de generacién en generacidn, es recreado constante-
mente por las comunidades y grupos en funcién de su entorno, su
interaccién con la naturaleza y su historia, infundiéndoles un senti-
miento de identidad y continuidad y contribuyendo asi a promover
el respeto de la diversidad cultural y la creatividad humana” (UNES-
CO, 2003).

En segundo lugar, es necesario promover un mayor emprendimiento de las
personas sordas y sordociegas y el reconocimiento de su talento en Espafa. Como
dijo Albert Einstein, “el genio se hace con un 1 % de talento y un 99 % de trabajo”,
por lo que las organizaciones de personas sordas, las administraciones publicas y
otros agentes sociales pueden tener un papel relevante para facilitar que las per-
sonas sordas con talento en Espaia puedan realizar el 99 % de su trabajo.

En tercer y ultimo lugar, es necesario reflexionar y actuar sobre la apropiacién
cultural de las lenguas de signos por las personas oyentes. No cabe duda de que
las personas sordas estan encantadas de que las lenguas de signos lleguen cada
vez a mas espacios culturales y sociales, pero hay que reconocer que no siempre
se hace con la correccidn idiomatica que seria deseable. Las propias personas sor-
das tienen mucho que decir en este sentido, aunque en Espana también el Centro
de Normalizacidn Linguistica de la Lengua de Signos Espafiola (CNLSE) puede te-
ner un papel destacable.
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La gestion de los servicios de interpretacion en el ambito educativo
como garantia del derecho del alumnado usuario de las lenguas de
signos a la educaciéon?®

Almudena Castells Cabestrero y Miguel Angel Calvo Rubio

Federacion Espaiola de Intérpretes de Lengua de Signos y Guias-intérpretes, FILSE

RESUMEN:

El ordenamiento juridico espaiol e internacional contiene una serie de previsio-
nes destinadas a salvaguardar los derechos de las personas con discapacidad, los
de las minorias linguisticas y el derecho a la educacion. Estas tres lineas conflu-
yen, en el caso de las personas usuarias de la lengua de signos, en el derecho a
una educacién “inclusiva a todos los niveles, gratuita, accesible, de calidad, en
igualdad de condiciones, en lengua de signos y a través de un ILS"%.

La Delegacion de Educacion de FILSE ha analizado la gestidn de los servicios de
ILS prestados en el ambito educativo en Espafia siguiendo los parametros esta-
blecidos en la ISO 13611:2014 Interpreting: guidelines for comunnity interpreting,
valorando en qué medida se garantiza al alumnado usuario de la LS el acceso a la
educacién y en qué condiciones.

Para la elaboracion del presente estudio, se ha realizado un analisis cuantitativo y
cualitativo mediante un cuestionario de elaboracion propia y la participacion de
intérpretes de ambito educativo de todo el estado. Los datos obtenidos han sido
constatados por diferentes administraciones publicas, que son las responsables
de la provisidn de estos servicios.

Los resultados reflejan una gran heterogeneidad en los procedimientos de im-
plantacion del servicio y en los modelos de gestion, contraviniendo en numerosas
ocasiones varios de los parametros establecidos en la ISO.

La conclusidn que se extrae de los datos reflejados en el informe es que una ges-
tion realizada directamente por la administracién conlleva una mejora en las con-

19 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.

20 Castells, A. y Calvo, M. A. (FILSE, 2017): Servicios de interpretacion de lengua de signos en
ambito educativo.
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diciones de prestacion del servicio y, por tanto, a una mayor garantia de accesibi-
lidad del alumnado usuario de la LS a la educacién.

Palabras clave: Intérprete lengua de signos, educacion, derecho, calidad.
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1. CONTENIDO

La heterogeneidad en la gestion de servicios de interpretacion de lengua de sig-
nos en el ambito educativo en las diferentes comunidades auténomas, la necesi-
dad de intercambiar experiencias, informacién y documentacion acerca de cdmo
funcionan éstos, hizo surgir en la matriz de FILSE su 12 Delegacion, la Delegacion
de Educacion. Su primer objetivo fue la elaboraciéon de un informe de situacién
que recogiera los datos de funcionamiento de este servicio en las diferentes CCAA
y, paralelamente, la organizacion de un foro que se celebré el pasado marzo en
Segovia para exponer las conclusiones del informe e intercambiar puntos de vista
con los distintos agentes que intervienen en el proceso.

De la primera versidn de este informe a la que vamos a presentar hoy hay una
diferencia significativa. La necesidad de contextualizar los datos recogidos dentro
de un marco juridico e histérico, y la aplicacidén de los criterios estandarizados de
calidad, han hecho de aquella fotografia panoramica el documento que es hoy en
dia.

Tenemos que hacer énfasis en que se trata de un informe enfocado en la in-
terpretacidn de lengua de signos como garantia de acceso de las personas usua-
rias de la lengua de signos a la educacion. No es en absoluto la Unica via, puesto
que el acceso estaria también garantizado si la educacién se impartiera en lengua
de signos. Este hecho es muy poco frecuente en la actualidad, lamentablemente.
En cualquier caso, nos centraremos en la interpretacion por tratarse de nuestro
ambito profesional.

Como es ldgico, la interpretacidn surge del deseo de comunicarse dos comu-
nidades linglisticas diferentes, que coexisten. Asi ocurre también con la interpre-
tacion de la lengua de signos que, en los ultimos afios, con el impulso que se esta
dando al reconocimiento de los derechos de las minorias linguisticas y el avance
en cuanto a la concepcion y la atencidn a la discapacidad, esta siendo objeto de
especial interés y promocidn.

Ha sido fundamental para ello que se diera un cambio en el paradigma?®, pa-
sandose de ver a la persona con discapacidad como enfermo objeto de asistencia
21 Plan de accién del Consejo de Europa para la promocidn de los derechos y de la plena par-

ticipacidn de las personas con discapacidad en la sociedad: mejorar la calidad de vida de

las personas con discapacidad en Europa 2006-2015. Punto 2.2. Cambio de paradigma: de
enfermo a ciudadano, pdg. 20-21.
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a sujeto que necesita que se supriman los obstaculos para ocupar su legitimo
puesto como ciudadano de pleno derecho.

Analizando la evolucidn en la educacion, en la atencidn a la discapacidad y
en los derechos linglisticos en cuanto a la legislacion que las regula, podemos
extraer que las personas sordas usuarias de las lenguas de signos tienen derecho
a recibir una educacion inclusiva a todos los niveles, gratuita, accesible, de cali-
dad, en igualdad de condiciones, en lengua de signos y a través de un ILS. Cada
uno de los calificativos que acompanan a la educacién del alumnado usuario de
la lengua de signos se sustenta en una amplia compilacién de leyes, convenciones
internacionales, normativas y otra serie de tratados y acuerdos suscritos por el
Estado Espafiol.

Como hemos mencionado anteriormente, los servicios de interpretacién de
lengua de signos en el ambito educativo son una de las medidas que sirven para
garantizar que esa educacion, que describimos y que es la que se desprende del
marco legal actual, pueda hacerse realidad. Pero la mera provisién de un servi-
cio de interpretacidn no garantiza el derecho que la legislacion ampara, sino que
este esfuerzo es en vano si no se pone el foco en que éste sea completo, global
y de calidad. Por este motivo consideramos éste ultimo aspecto, la calidad en la
gestion de los servicios de interpretacion de lengua de signos en el ambito educa-
tivo, como verdadera llave de la garantia del derecho del alumnado usuario de las
lenguas de signos a la educacion.

Para analizar la calidad en la gestidn de los servicios de interpretacién hemos
utilizado los parametros establecidos en la ISO 13611:2014 Interpreting: Guideli-
nes for community interpreting que describe la interpretacion comunitaria o so-
cial como aquella que facilita el acceso de los miembros de minorias linglisticas a
los servicios que se ofrecen en la sociedad en una lengua mayoritaria, compren-
diendo dentro de ellos a los servicios educativos.

Existen una serie de términos comunes a cualquier tipo de interpretacion so-
cial y que la ISO establece como conceptos basicos para referirse a los agentes y
procesos que intervienen en la interpretacion social. Como paso previo a la eva-
luacidn de los servicios de interpretacion hemos realizado una adaptacién de esta
terminologia al ambito educativo, quedando de la siguiente manera:
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Acto comunicativo interpretado: acto comunicativo que se da entre al menos
tres agentes un miembro o grupo de la minoria linguistica, un miembro o grupo
que es el que provee el servicio educativo y que pertenece a la mayoria linglistica
y el intérprete de posibilita la comunicacidén entre ambos. En el caso del ambito
educativo el acto comunicativo interpretado mas frecuente son las sesiones en el
aula.

PSI: Proveedor de Servicios de Interpretacion. Intérprete social o empresa de
interpretacion que provee y gestiona los servicios de interpretacién. En el caso del
ambito educativo esta es la figura clave puesto que es quien con su gestidon de los
servicios garantiza o no el acceso del alumnado usuario de la lengua de signos a la
educacidn. Segun el modelo de gestidon el PSI puede ser, desde la administracién
publica hasta una empresa multiservicios pasando por una ONG.

Intérprete social: Profesional acreditado en relacién a su competencia en la
lengua mayoritaria y en la lengua minoritaria y a su capacidad de trasladar los
mensajes de una a otra de manera simultanea o consecutiva y que con su desem-
pefio profesional puede poner en el mismo nivel de acceso al alumnado usuario
de la lengua minoritaria que el de sus compafieros nativos de la lengua mayori-
taria.

El cliente: es la persona o entidad que solicita los servicios de interpretacion
al PSI. En el caso del ambito educativo generalmente suele tratarse del departa-
mento de la administracion publica educativa encargado de gestionar los recursos
destinados a cubrir las necesidades especiales de apoyo educativo.

Usuarios finales: los usuarios finales siempre pertenecen a dos grupos, uno
es el miembro de la minoria linglistica que no es o no puede ser suficientemente
competente en la lengua mayoritaria para poder acceder al servicio educativo, y
el otro es un individuo o grupo perteneciente al grupo de usuarios de la lengua
mayoritaria y que en algunas ocasiones coincide con el cliente.

La figura del PSI, como hemos mencionado anteriormente, es la clave en la
provision de servicios de interpretacion en el ambito educativo, porque es quien
realiza el papel de intermediario entre el cliente y el profesional. En cuanto a su
relacion con el cliente, el PSI es quien ha de establecer mediante un convenio
escrito cuales son las condiciones de prestacidn del servicio y cudles son los requi-
sitos imprescindibles para que el servicio pueda darse con calidad. Por otro lado,
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su vinculacion con el profesional-intérprete es fundamental, ya que es quien le fa-
cilita los medios para la correcta prestacidn de servicios y quien debe asegurarse
de que el profesional cuenta con las competencias y credenciales para garantizar
que el servicio se realice con la calidad requerida.

Volviendo a los tres agentes intervinientes en el acto comunicativo interpre-
tado, desde la norma de estandarizacion se establecen los siguientes aspectos:

e PS|

» Garantizar que el profesional o profesionales que forman su servicio de
intérpretes se encuentran capacitados para desempenar las funciones
necesarias y que no tienen antecedentes penales.

» Acuerdo firmado entre PSl y cliente.

» Su relacidn para con el intérprete debe estar recogida en un contrato
en el que se reflejan aspectos como el pago y las condiciones, que han
de ser adecuadas a la labor a desempenar y han de tener en cuenta el
espacio fisico en el que se lleven a cabo y los posibles riesgos laborales.

e Usuarios y clientes

» Deben facilitar al Intérprete la informacidn y documentacion.

» Hablar o signar de forma clara y a ritmo moderado.

» Dirigirse al interlocutor (alumno al profesor y viceversa) y no al intér-
prete.

» Posibilitar que el intérprete pueda pedir las aclaraciones que considere
necesarias durante el desempefio de sus funciones.

» Facilitar y respetar el descanso del intérprete.

» Informar al PSI de los posibles riesgos a los que se puede enfrentar el
intérprete social asi como las medidas de seguridad a tomar en cada
caso.

e Intérprete social
» Respetar el Cédigo Deontoldgico.
» Estar en posesién del Grado (o titulacién anterior).
» Adaptar el registro a la situacion comunicativa.
» Utilizar en cada momento la modalidad de interpretacion que mejor se
adapte a las necesidades que el acto comunicativo requiera.
» Ser consciente de su papel dentro del acto comunicativo interpretado.
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» Habilidades de intervencion eficaces, incluyendo la transparencia.

» Apariencia y comportamiento profesional.

» Debe supervisar su propia interpretacion.

» Evitar las posibles barreras culturales, respetando el papel de cada
usuario final y fomentando su autonomia.

» Tener unos conocimientos basicos sobre equipos técnicos.

» Formacion

2. SITUACION ACTUAL

En relacion a la creacion de los servicios de interpretacién de ambito educativo,
podemos afirmar que, aunque es probable que con anterioridad hubiera habido
experiencias puntuales, no es hasta 1994, con la firma del Convenio CNSE y el
MEC cuando se puede empezar a hablar de incorporacion de ILS a las aulas.

Ante la heterogeneidad de los modelos de gestidn del servicio objeto de ana-
lisis en las diferentes comunidades autonomas, y la falta de estudios acerca del
mismo, durante el curso escolar 2016-2017% se ha realizado una recogida de da-
tos mediante formularios que han contestado profesionales de la practica totali-
dad de las comunidades autdnomas, constatandose posteriormente con los datos
facilitados por las propias administraciones.

En cualquier caso, y siendo que el PSI es la figura fundamental ya que, como
hemos reiterado en anteriores ocasiones, con su gestion puede garantizar el ac-
ceso del alumnado usuario de la lengua de signos a la educacidn y, por tanto, el
cumplimiento de ese derecho, se ha tomado esta figura como eje para la verte-
bracion del estudio.

22 Nota de los autores: Estos datos estdn en continua evolucién y somos conscientes de que
en comunidad autonoma como Murcia (Gestidn de los Servicios de Interpretacion por parte
de la Administracion Publica) y Castilla y Ledn (Proceso de Resolucion del conflicto por la
licitacion del servicio de interpretacidén en ambito educativo) se han producido cambios en
la gestién en el curso 2017-2018 pero, para la panoramica real, vamos a tomar los datos
iniciales que nos permitan, de forma global, el andlisis de la situacién en cuanto a modelos
de gestidn, dejando esas modificaciones de datos para futuras actualizaciones.
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Siendo en todos los casos la Administracidon Publica el cliente final, actual-
mente en diez comunidades auténomas el PS/ es una entidad privada® y en ocho
el PSI es la misma Administracion®.

En el caso en el que PSl y cliente coincidan en la Administracion, las condicio-
nes en las que se presta el servicio de interpretacion los establece la propia Admi-
nistracion siendo ella la responsable final de garantizar el derecho del alumnado
usuario de la lengua de signos. Cabe destacar que en la mayoria de estos casos
se cumple un protocolo de actuacidn: oferta publica, recogida de méritos, bare-
macién/entrevistas y adjudicacion de plazas. Los profesionales son considerados
personal laboral y sus condiciones laborales se reconocen por la propia categoria
del puesto y estan regulados por el convenio colectivo del sector, aunque no exis-
tan epigrafes especificos para ellos. Aunque en la mayoria de comunidades auto-
nomas existe de manera oficial el puesto de trabajo de ILS dentro del cuerpo de
profesionales de la Administracion, en otras comunidades autdnomas en las que
no es asi se les asimila como Profesores Especialistas, como es el caso de la Co-
munidad Valenciana. Ademas, su contratacion suele tener una duracidn de curso
escolar (septiembre-junio) y, aunque en los meses de verano finaliza el contrato,
son personal que se reincorpora al curso siguiente aunque hay excepciones, como
es el caso del Pais Vasco, en los que la duracién de los contratos es similar al del
resto de personal, es decir, 1 de septiembre - 31 de agosto.

Entre las comunidades auténomas que optan por esta modalidad, hay una di-
ferenciacion a la hora de realizar la incorporacion de los profesionales al aula. Por
un lado encontramos la férmula del concurso/oposicidn (Cantabria y Castilla-La
Mancha) y por otro lado la elaboracidn de listas de candidatos a sustituciones o
bolsa de profesionales (Baleares —Mallorca e Ibiza—, Ceuta, Comunidad Valencia-
na, Extremadura, Galicia, Navarra y Pais Vasco).

En caso de que el PSI sea una entidad privada y el cliente la Administracidon
Publica, el acuerdo en el que se recogen las condiciones de la prestacién del ser-
vicio es la convocatoria del concurso publico a través de cuyos pliegos se marcan
las caracteristicas y condiciones del servicio. Esto significa que, aunque tiene que

23 Andalucia, Aragén, Asturias, Baleares, Canarias, Castilla y Ledn, Catalufia, Comunidad de
Madrid, Melilla y Murcia.

24 Cantabria, Castilla-La Mancha, Ceuta, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Navarra
y Pais Vasco.
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ser el PSI quien garantice con su gestidon el derecho de los alumnos usuarios de
la lengua de signos a la educacion, es el Cliente quien impone las condiciones del
servicio.

Estas entidades privadas son de dos tipos: entidades vinculadas al colectivo
de personas con discapacidad® (Aragén, Baleares —Menorca—, Comunidad de Ma-
drid, Melilla y Murcia) o entidades sin vinculacion al colectivo de discapacidad?®
(Andalucia, Asturias, Canarias, Castilla y Ledn y Catalufia).

Cuando se trata de entidades privadas, sean licitadas o se financie el servicio a
través de subvencidn o convenio, las condiciones laborales son muy diferentes se-
gun las entidades/empresas. Estas suelen quedar a criterio de las propias empre-
sas. Los ILS-GI funcionan a través de contratos especificos: autbnomos, contratos
por horas, contratos temporales donde si el alumno se diera de baja automatica-
mente finalizaria la relacion laboral, llegandose al caso de que si el alumno un dia
no acude al centro, el servicio se da por no realizado y no se cobra, a diferencia de
los contratados por la Administracidn que intentan reubicar el ILS-Gl en la medida
de lo posible. Si se trata de entidades de Personas Sordas, en caso de desaparecer
el objeto del contrato, es decir, la necesidad o alumno, suele darse el caso de que
la propia entidad reubique al profesional dentro de sus servicios generales. Al ser
la empresa contratante la responsable de la contratacidn, si estan sujetas a un
pliego o convenio colectivo suelen llevar a cabo procesos de seleccién mediana-
mente transparentes, aunque se dan casos de maxima libertad de contratacién o
incluso contrataciones sin ningun tipo de discriminacion.

3. CONCLUSIONES

Podemos, por tanto, extraer del analisis de los datos obtenidos que los modelos
gue mas garantia ofrecen sobre los derechos mencionados del alumnado usuario
de las lenguas de signos y mas se acercan a los parametros de calidad estableci-
dos en la ISO son principalmente aquellos en los que el PSI es la Administracién
Publica ya que es quien define las condiciones en las que se ofrece el servicio,
tanto a nivel funcional como laboral. Ademas, no podemos olvidar que garantizar
el derecho a la educacién del alumnado usuario de las lenguas de signos, es una
responsabilidad que la propia administraciéon asume por si misma.

25 Entidades de Personas Sordas, de familiares o de Intérpretes.
26 Entidades Multiservicios.
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En conclusion, para garantizar el acceso del alumnado usuario de lenguas de

signos a la educacién a través de servicios de interpretacion de lengua de signos

éstos deben cumplir los siguientes requisitos:

Cubrir el horario completo del alumno.
Cubrir el itinerario formativo completo del alumno.

Estar gestionado por un PSI cuya prioridad sea garantizar la calidad en el
servicio que redunde en el derecho del alumnado usuario de la lengua de
signos a la educacion.

Estar conformado por profesionales debidamente acreditados, cualifica-
dos y con competencia demostrada en interpretacion de lengua de signos.

Valorar la calidad del servicio, comprendiendo como parte intrinseca del
mismo la preparacion y la coordinacién con los agentes que intervienen en
el acto comunicativo interpretado.

Contar con documentos en los que queden reflejadas las condiciones en
las que se establece el servicio, tanto en relacion del PSI con el cliente,
como con el intérprete de dmbito educativo.
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La implementacion de la ley 11/2011 de 5 de diciembre,

por la que se regula el uso de la lengua de signos espafola y los
medios de apoyo a la comunicacidon oral de las personas sordas, con
discapacidad auditiva y con sordoceguera en Andalucia:
experiencias y posicionamiento?

Alfredo Gomez Fernandez, Josefina Medina Cabrera y Maria Pilar Gil Cruz

Fundacion Andaluza Accesibilidad y Personas Sordas, FAAC

RESUMEN:

La comunidad sorda a lo largo de la historia ha luchado por la conquista de de-
rechos para las personas sordas, actualmente materializados en la legislacion y
normativas publicadas. El presente y futuro mas inmediato pasara, posiblemente,
por conquistar la aplicacion real y efectiva de esos derechos en la vida y relaciones
de las personas sordas andaluzas con su entorno mas inmediato. Como antece-
dente histdrico y fruto de la reivindicacidon del movimiento asociativo andaluz de
personas sordas, para garantizar los derechos de personas sordas andaluzas, se
recogio hace diez afios en la Reforma del Estatuto de Autonomia para Andalucia,
una alusién especifica a la lengua de signos y las condiciones que permitan alcan-
zar la igualdad de las personas sordas que opten por esta lengua que sera objeto
de ensefianza, proteccion y respeto. Meses después se aprobd por las Cortes Ge-
nerales la ansiada ley 27/2007 que reconocia legalmente las lenguas de signos y
los medios de apoyo a la comunicacion oral, tras muchos afios de lucha por un
estatus legal para la lengua de los miles de personas sordas que viven en nuestro
pais, liderada por la Confederacion Estatal de Personas Sordas.

Muchos de estos derechos se han materializado con la aparicion de laley 11/2011
de 5 de diciembre, por la que se regula el uso de la lengua de signos espafiola y los
medios de apoyo a la comunicacién oral de las personas sordas, con discapacidad
auditiva y con sordoceguera en Andalucia. Este reconocimiento de la lengua de
signos supone un paso hacia la normalizacidn de esta lengua, su ensefanza, uso,

27 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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calidad, desarrollo normativo e investigacion tal y como se recoge la normativa
estatal y la andaluza, entre otros ambitos.

Palabras clave: implementacion, normalizacién, lengua de signos, ley 11/2011,
Andalucia.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 103



1. EXPERIENCIAS

Desde que se publicara la ley 11/2011 de 5 de diciembre, por la que se regula el
uso de la lengua de signos espainola y los medios de apoyo a la comunicacion oral
de las personas sordas, con discapacidad auditiva y con sordoceguera en Anda-
lucia, hasta la fecha se ha conseguido parte de su cumplimiento y desarrollo, ob-
viamente quedan cuestiones pendiente de regular, garantizar y llevar a cabo para
que el reconocimiento de uso y aprendizaje sea real y efectivo.

Por otra parte en esta comunicacion, existen ciertas apreciaciones, propues-
tas, que se recogen desde el conocimiento técnico y politico del movimiento
asociativo como estructura mas cercana a las personas sordas, conocedor de su
dia a dia, de sus necesidades y sus expectativas entre otras cuestiones. Asi pues,
se muestra el balance, experiencias y posicionamiento que toman las personas
usuarias de la lengua de signos espafiola (LSE), sobre la implementacidn presente
y futura de la ley 11/2011 asi como sus posibles incorporaciones en el futuro re-
glamento que desarrolle la ley.

El resultado de este analisis esta elaborado en el marco de un programa de
nuestra Fundacion, subvencionado por la Consejeria de Igualdad y Politicas Socia-
les de la Junta de Andalucia (Convocatoria 2016), cuyos datos estan extraidos de
las siguientes fuentes:

e Los informes de la Comisidn de seguimiento de dicha ley, por parte de la
Consejeria de Igualdad y Politicas Sociales.

* Informaciones que se presentan a disposicion de forma de forma publica
en la red.

e Apreciaciones, propuestas,... que se recogen desde el conocimiento poli-
tico, técnico y de base del movimiento asociativo. En definitiva de su posi-
cionamiento al respecto.

A continuacion se presenta una serie de datos, hechos sobre la evolucién de
las medidas que se han desarrollado, asi como de las medidas pendientes en re-
lacion al articulado con algunas propuestas.

En cuanto a la oferta educativa bilinglie, la administracion educativa andaluza
continua con la provision de recursos para la comunicacion. A modo de ejemplo,
el nimero total de profesionales para el curso 2014/15 segun el Informe de Se-
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guimiento 2015 elaborado por la Comision de seguimiento de la ley 11/2011, ha

sido:

1.337 Maestros y maestras especialistas en Audicidn y Lenguaje.

87 Maestros y maestras especialistas en Audicién y Lenguaje conocedores
de la Lengua de Signos.

89 Profesores de Apoyo Curricular para el alumnado sordo en Institutos de
Secundaria obligatoria y post-obligatoria.

126 Intérpretes de Lengua de Signos en Institutos de Educacién Secundaria
obligatoria y post-obligatoria.

8 Equipos de Orientacion Educativa Especializado (ambito provincial) en
discapacidad auditiva.

El alumnado participante en modelos educativos bilinglies esta compuesto

por 114 en Educacion Primaria y por 266 en Educacion Secundaria.

En los pliegos de condiciones técnicas (PCT), emitidos por la Agencia Publica

Andaluza de Educacidn, para la “Contratacion del Servicio de Interpretacién de

Lengua de Signos para el Alumnado con Discapacidad Auditiva en los Centros Do-

centes Publicos dependientes de la Consejeria de Educacién de la Junta de Anda-

lucia”, en su apartado de “Introduccion” ya se viene recogiendo de forma explicita

que la prestacion de dicho servicio obedece, entre otras normas, al cumplimiento

del articulo 11.1 de laley 11/2011, donde se establece que...

“... la Administracidon educativa facilitara, en los centros educativos
gue se determinen, a las personas usuarias de la LSE su utilizacién
como lengua vehicular de la ensefanza, asi como a las personas
sordas, con discapacidad auditiva o con sordoceguera usuarias de
la lengua oral su utilizacién en dichos centros, y adoptaran diferen-
tes medidas para el acceso a la educacién en igualdad de oportu-

nidades”?®

28 Ejemplo de contrato obtenido del PCT “Contratacién del Servicios de Intérprete de lengua
de signos para el alumnado con discapacidad auditiva en los centros docentes publicos de la
provincia de Mdlaga dependientes de la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia”:
https://www.juntadeandalucia.es/temas/contratacion-publica/perfiles-licitaciones.html.
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Sobre el modelo bilinglie se pretende avanzar con la incorporacion de nuevos
puestos docentes especificos para el proximo curso 2017/18, donde se exigira
como requisito de acceso, la formacion en lengua de signos. Entre ellos cabe des-
tacar:

e Puestos del cuerpo de maestros
» Maestros en Lengua de Signos.
» Maestros para programas bilinglies en Lengua de Signos.

e Puestos del cuerpo de Profesores de Educacion Secundaria, o del Cuerpo
de Profesores Técnicos de Formacion Profesional
» Profesorado de ambito para apoyo curricular al alumnado con discapa-
cidad auditiva.

En cuanto a alumnado usuario de LSE en Universidades, segun el anterior in-
forme citado y sobre el curso 2014/15, exceptuando la Universidad de Huelva que
no tenia ningln estudiante con discapacidad auditiva, el resto de universidades
publicas andaluzas junto con la Universidad privada Pablo de Olavide de Sevilla,
tenian cursando estudios universitarios a 30 alumnos usuarios de LSE asistidos
por 24 intérpretes de lengua de signos.

A destacar también en 2014/15 la actividad formativa de los CEP, Centros de
Profesorado andaluces, que han impartido 39 actividades relacionadas con disca-
pacidad auditiva y lengua de signos, donde se han formado 755 profesionales de
la educacién, en concreto 143 hombres y 612 mujeres®.

Otros de los hitos que se han podido conseguir, derivados de esta ley 11/2011
es el cumplimiento del art. 8.4 que consistia en ofrecer como asignatura optativa,
el aprendizaje de la LSE para el conjunto del alumnado. Dicha asignatura optativa
puede ser posible en la Educacion en Andalucia a través de su aprobacion en la
siguiente normativa sobre Educacion Primaria, Secundaria y Bachillerato, donde
se dice:

[...] “... dentro del Bloque de asignaturas de libre configuracién au-
tondmica, podrdn ser materias de ampliacion de los contenidos de
alguna de las materias de los bloques de asignaturas troncales o es-

pecificas, materias de disefio propio, u otras materias a determinar,

29 Fuente: Informe de Seguimiento 2015 de la Comision de Seguimiento de la Ley 11/2011.
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entre las que los centros podran ofrecer materias relacionadas con
el aprendizaje del sistema braille, la tiflotecnologia, la autonomia
personal, los sistemas aumentativos y alternativos de comunica-
cion, incluidos los productos de apoyo a la comunicacidon oral y las

lenguas de signos”.
La asignatura optativa se recoge en:

e Decreto 97/2015, de 3 de marzo, por el que se establece la ordenaciony el
curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalu-
cia (BOJA N2 50 de 13/03/2015)

e Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacion y
el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auté-
noma de Andalucia. (BOJA N2 122, de 28/06/16)

e Decreto 110/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo del Bachillerato en la Comunidad Autéonoma de Andalucia.
(BOJA N2 122, de 28/06/2016)

En el curso 2015/2016 se extingue la formacion del intérprete de lengua de
signos (ILS) a través de la Formacion Profesional y aparece una nueva titulacién,
se trata del Ciclo de FP Grado Superior en Mediacion Comunicativa, el cual ofrece
entre sus salidas profesionales los perfiles profesionales: Mediador o mediadora
de personas con sordoceguera y Agente de desarrollo de la Comunidad Sorda,
es por ello que dentro de sus competencias lingliisticas se encuentra la LSE y los
maodulos formativos relacionados con la competencia de comunicarse en LSE, que
equivalen en el nuevo Ciclo a un nivel B2 del MCERL.

Al extinguirse los estudios educativos de la interpretacion de la LSE en las en-
seflanzas de formacidn profesional, pasara a estudios universitarios y como mues-
tra del avance del cumplimiento del art 8.6 tenemos la Proposicidon no de Ley,
aprobada en Parlamento de Andalucia para la creacion de los estudios de Grado
de Interpretacion de Lengua de Signos Espafiola, en mayo 2016.

También existe una oferta de la formacion de la LSE en las distintas universi-
dades andaluzas. A modo de ejemplo, estan:

e Titulo propio de la Universidad de Huelva. Master en Comunicacion en
Lengua de signos. Curso 2016-17.
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e Cursos de LSE: Universidades de Malaga (UMA), Granada (UGR) y Cérdoba
(UCO).

e Cursos LSE: Centro Superior de Lenguas Modernas de la Universidad de
Cadiz (UCA).

e Escuela de posgrado y cursos por los que se reconocen créditos... (UGR).
e Cursos de formacidn continua de LSE: US (Universidad de Sevilla).
e QOtros.

Sobre el aprendizaje por vias de formacion no reglada, que se trata en el art.
9 de la ley 11/2011, se hablaba de la actualizacion profesional relacionados con
puestos de trabajo en los que se emplea la LSE o los medios de apoyo a la comu-
nicacién oral y poder conseguir la acreditacion de la cualificacion completa me-
diante un certificado de profesionalidad. Indicar que posterior a la ley se publicé
en 2013 el Certificado de Profesionalidad: Promocién y Participacion de la Comu-
nidad Sorda. El Instituto Andaluz de las Cualificaciones Profesionales, en 2014,
convoco 75 plazas para su acreditacion por las vias de educacion no formales y de
la experiencia laboral. Ha sido ademas la Unica convocatoria en el pais, por lo que
es una convocatoria que despierta gran interés.

La formacidn en LSE para los empleados publicos de la Junta de Andalucia, de
sus entidades instrumentales y de las entidades locales, (personal de atencién ciu-
dadana, seguridad y emergencias...) que se indicaba en art. 9.4 se vienen organi-
zando en gran parte por el Instituto Andaluz de Administraciones Publicas (IAAP),
que viene impartiendo cursos de LSE en Malaga, Sevilla y Granada, normalmente
a través de ediciones anuales. A modo de ejemplo en 2015 se impartieron cuatro
acciones formativas de 90 horas cada una, con 44 participantes.

También el Servicio Andaluz de Salud, SAS, ha desarrollado actividades forma-
tivas dirigidas a personal de los distritos y hospitales publicos. En 2015 se realiza-
ron un total de ocho cursos. De éstos se impartieron:

2 cursos en el DS (Distrito Sanitario) Bahia de Cadiz.

1 curso Hospital Puerto Real y Puerta del Mar (Cadiz).

e 1 curso en el DS Atencién primaria Costa del Sol (Malaga).

4 cursos en el Hospital Universitario Virgen de Rocio (Sevilla).
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Existen también algunos cursos de LSE que se han realizado por la Escuela de
Seguridad Publica de Andalucia (ESPA) destinados a la formacion de bomberos,
policias y proteccidn civil.

Otros 40 empleados publicos que se formaron en LSE (35 horas) a un nivel
inicial, son el personal del dmbito de los Servicios Sociales (SS Comunitarios, per-
sonal de las delegaciones territoriales de Salud y Bienestar Social, Centros de Va-
loracién y Orientacidn, de Valoracién de la Dependencia...). Se trata de un curso
en 2013 organizado por la Escuela Andaluza de Salud Publica y a iniciativa de la
Direccidon General de Discapacidad.

Con caracter general, podemos decir que en Andalucia el derecho y uso a la
LSE por parte de las personas usuarias de esta lengua, se percibe como mas nor-
malizado entre la sociedad en su conjunto.

Podriamos decir que principalmente en las areas social y educativa (ensefan-
zas obligatorias y universitarias) y en la televisién publica andaluza es donde se
cuenta con mayor grado de accesibilidad en comunicacion en LSE y con continui-
dad por el aporte de recursos de interpretacién de LSE.

Por ejemplo, Canal sur Andalucia presenta toda su programacion accesible, a
través de subtitulacion, LSE, y audiodescripcién. Asi, desde 2015 su distribucidn
semanal prevista del servicio de ILSE* es de:

e Lunes a Viernes: 14 horas diarias.
e Sabados: 10 horas.
e Domingos: 10 horas.

Para el resto de ambitos no se suele adjudicar el servicio de interpretacion, a
no ser en el marco de proyectos especificos y de forma puntual. Este hecho ocurre
tanto en la Administracién andaluza como local.

En Andalucia la cobertura de necesidades de accesibilidad en comunicacion
para las personas sordas, desde 1989 se cubre a través de la linea de subvencio-
nes de la Consejeria con competencias en Bienestar Social o Politicas Sociales,
donde se pone en marcha un servicio de interpretacién de LSE en toda Andalucia,

30 Pliego de Condiciones Técnicas para la contratacién del servicio de interpretacidn de lengua de
signos espafiola para los programas de Canal Sur Televisién S.A. mayo 2015 y diciembre 2016.
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a través de la red de asociaciones de personas sordas para cubrir los servicios de
interpretacion tanto de ambitos publicos como privados. Gracias a este tipo de
linea de subvencion en la modalidad de Programas o de otra naturaleza y con
el objetivo de impulsar la ley 11/2011 de lengua de signos, las personas sordas
andaluzas pueden tener servicio de interpretacion de LSE para cubrir sus necesi-
dades en el entorno y del dia a dia.

Con respecto al servicio de videointerpretaciéon en LSE, como servicios de in-
terpretacidn en la distancia a través de videoconferencia, segun datos de la plata-
forma SVisual, como plataforma de estos servicios, en el Ultimo cuatrimestre de
2016, se atendieron 3.570 videollamadas de Andalucia, lo que supone una media
de 893 servicios al mes. Ademas, otro dato importante es que se quedaron lla-
madas sin atender, por lo que la demanda es superior a la cobertura que se viene
prestando. Andalucia es la mayor usuaria de la modalidad de interpretacién en la
distancia.

También en el ambito de Justicia se han realizado contratos administrativos,
pero solo en cuatro provincias andaluzas y cubriendo Unicamente el ambito pe-
nal.

Existen algunas adaptaciones y recursos accesibles por parte de algunos am-
bitos, por ejemplo:

e La Consejeria de Medio Ambiente (2015), ha incorporado la LSE en todos
los audiovisuales que se proyectan en los centros de visitantes y puntos de
informacidn. También ofrece servicio de interpretacion de LSE cuando hay
visitas de grupos de personas sordas.

* En el drea de Formacién-Empleo, destacaremos en el ambito de las po-
liticas activas de empleo, al SAE, Servicio Andaluz de Empleo, que viene
subvencionando a entidades del movimiento asociativo de personas sor-
das, con programas como Andalucia Orienta, programas de orientacion, de
acompafnamiento y acciones experimentales para la insercidén laboral de
personas con discapacidad auditiva en Andalucia.

e Destacar también que previamente a la publicacion de laley 11/2011 de la
lengua de signos espafiola, se han desarrollado actuaciones para la acce-
sibilidad en lengua de signos financiadas por la administracion andaluza,
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como es el caso de las siguientes Guias o materiales divulgativos accesibles
en LSE:

» Consejeria de Salud
— Guia practica de la Salud.
— Pictogramas en Lengua de Signos.

— Guia Formativa en Autocuidados para Personas Sordas con Diabe-
tes.

— 061 Consejos sanitarios.

— Carta de Derechos y Deberes de los Ciudadanos en los servicios sa-
nitarios publicos de Andalucia.

— Guia de Prevencidn de Accidentes de Trafico para Jovenes Sordos y
con Discapacidad Auditiva.

» Consejeria de Gobernacién

— LSE para personas sordas inmigrantes.

— Movimientos migratorios: Enfoques y Evolucién.
» Consejeria de Innovacién, Ciencia y Empresa

— Contenido formativo Accesible para Personas Sordas sobre Certifi-
cado Digital.

e Anivel local, algunos ayuntamientos cuentan con servicio de intérprete en
sus dependencias para asistir en cualquier departamento o servicio de am-
bito municipal de su competencia. A modo de ejemplo, destacar el Ayunta-
miento de Malaga desde 1997 y el Ayuntamiento de Jaén desde 2008 que
cuentan con este servicio de forma continuada.

Subrayar también algunas experiencias relacionadas con la videointerpreta-
cion en LSE que empiezan a emerger desde la administracién local, como es el
caso de este servicio por parte de la Diputacion provincial de Granada, en colabo-
racion con la Fundacion Andaluza Accesibilidad y Personas Sordas, y a través de la
plataforma SVisual, que da cobertura a algo mas de una docena de municipios de
la provincia y a la misma diputacion.
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En la accesibilidad al empleo publico, hay que insistir en la satisfaccion entre
el colectivo de personas sordas por los procedimientos y recursos aplicados en
las oposiciones de la Junta de Andalucia, por su avance y despliegue de recursos.

En el ambito de la investigacidn, segun el Centro de Normalizacidn Linguistica
de la Lengua de Signos Espaiola (CNLSE), en Andalucia se vienen desarrollando
algunos estudios e investigaciones en el ambito de las universidades andaluzas,
actualmente existen tres lineas.

e Laboratorio de Diversidad, Cognicion y Lenguaje. Universidad de Sevilla
e Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion. Universidad de Jaén
e Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad de Cadiz

También a lo largo de estos ultimos afos, se han desarrollado algunos avata-
res y traductores automaticos de LSE que permite la conversidn de texto a lengua
de signos espaiola a través de un servicio de traduccién bajo demanda que podra
ser integrado, entre otros muchos servicios, en webs, audiovisuales, pantallas de
informacidn y asistentes virtuales para traducir la informacidn a LSE.

Finalmente, resefiar que la reciente Ley 4/2017, de 25 de septiembre, de los
Derechos y la Atencion a las Personas con Discapacidad en Andalucia, hace men-
cidn expresa a laley 11/2011 en su art. 7.1, donde se cita:

“El uso y el aprendizaje de la lengua de signos espafiola y de los me-
dios de apoyo a la comunicacidn oral por personas sordas, con dis-
capacidad auditiva o con sordoceguera se regira por la Ley 11/2011,
de 5 de diciembre, y por la normativa de accesibilidad y no discri-
minacién que les sea de aplicacién, sin perjuicio de lo establecido

en la presente ley”.

2. POSICIONAMIENTO

A continuacidén se presenta un balance con las principales necesidades y priori-
dades de atencidn que se han detectado en Andalucia a lo largo de estos afios
de implementacioén del aprendizaje y uso de la LSE, desde que se publicara la Ley
11/2011 de 5 de diciembre, por la que se regula el uso de la lengua de signos es-
pafiola y los medios de apoyo a la comunicacién oral de las personas sordas, con
discapacidad auditiva y con sordoceguera en Andalucia.
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En cuanto al aprendizaje de la LSE por parte de los nifios sordos/as y su uso
como lengua vehicular en las aulas, a pesar de los avances conseguidos se requie-
re por parte de ciertos perfiles profesionales, un mayor dominio y competencia
linglistica en LSE, por parte de los mismos. Asi para algunos puestos especificos
se han llegado a cubrir con personal funcionario docente con cursos de LSE de es-
casa carga lectiva, por lo que las competencias en el dominio lingtliistico no llega-
ban ni a un nivel de usuario nivel ‘bdsico’. Actualmente y en algunos casos (a nivel
provincial) se tiende a exigir en los nuevos puestos una formacién minima de 360
horas en LSE o el titulo de intérprete de lengua de signos, ademas de pasar una
prueba practica ante una comisién®!, mientras que en otras provincias, el requisi-
to de acceso es tener formacidn en lenguaje de signos (sin especificar a qué nivel)
o experiencia de seis meses en puesto similar®?. Es decir, podemos encontrarnos
con la priorizacidon de los méritos formales sobre el rendimiento de un puesto
concreto con exigencias de competencia linglistica en LSE.

Como se decia anteriormente, en Andalucia en el afio 2015 se ha procedido a
incluir dentro del bloque de asignaturas de libre configuracidon autondmica, tanto
en la Educaciéon Primaria como en otras etapas educativas, el aprendizaje de la
LSE. Ello requerira regular a nivel curricular dicha materia y el desarrollo de mate-
riales didacticos para su imparticidon en dichas etapas. Una de las preocupaciones,
es que al tratarse de una educacion incluida dentro de una asignatura de libre
configuracion, los centros no cuenten con la demanda, continuidad o provisién
de docentes con conocimientos suficientes como para elegir esta asignatura para
impartir en sus centros.

Otra de las dificultades en el ambito educativo que han emergido en los ulti-
mos afos, esta relacionada con el aprendizaje y certificacidn de terceras lenguas
por parte de las personas sordas. Nos referimos en concreto a la situacién del
alumnado sordo que ha de certificarse en el nivel B1 de lengua extranjera, previo
ademas a la obtencidn de Grado niversitario, y que segun la politica linglistica de

31 Resolucién de 18 de abril de 2016 de la Delegacidon Territorial de Educacidn de la Junta de
Andalucia en Jaen por la que se realiza convocatoria publica para cobertura, con ocasién de
vacante, de determinados puestos docentes especificos para el curso 2016/17.

32 Resolucion de 25/08/15 de la Delegacion territorial de la Consejeria de Educacion en Al-
meria, por la que se hace publica la convocatoria de concursos de méritos para cubrir, con
ocasién de vacante, determinados puestos docentes de caracteristicas especificas.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 113



cada una de las universidades andaluzas procede de forma distinta para la obten-
cion y exencion de dicha certificacion.

El aprendizaje de lenguas extranjeras por parte de las personas sordas, re-
querira de nuevos modelos pedagogicos y del disefio de materiales y recursos
didacticos adaptados a las nuevas necesidades. Actualmente la juventud sorda,
al igual que la juventud oyente, desea aprender otros idiomas y acreditarse tanto
para la movilidad en programas de estudiantes como para una posible salida en el
mercado laboral europeo e internacional.

Continuando con el tema del aprendizaje de la LSE a través de cursos dirigidos
a personas oyentes, en Andalucia nos encontramos con gran numero de cursos
y entidades tanto publicas como privadas que ofrecen este tipo de actividades
formativas. Como se mostrd anteriormente, son muchas las entidades publicas
que ofrecen en sus programas de formacion cursos de LSE para sus empleados
publicos. No obstante, algunas de las debilidades que se destacan son:

e La oferta de cursos no se presenta en todas las provincias con el mismo
peso e incidencia.

e Sinoforman parte de planes de formacion continua de las entidades, aca-
ban siendo actuaciones puntuales y aisladas.

e La falta de continuidad de niveles de los cursos, produce que el alumnado
se quede en los primeros niveles de competencias linglisticas adquiridas y
no adquiera competencias en niveles mas avanzados en lengua de signos.

Al igual que proliferan las entidades que imparten cursos, asimismo son las
entidades que dicen realizar la certificacion en la formacidn en niveles de LSE bajo
la modalidad del MCERL (Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas)
con la consecuente variedad de diplomas y certificados emitidos. Tal dispersién
ocasiona que el alumnado o futuro alumnado que desea participar en los cursos
de formacién en LSE esté desorientado ante la avalancha de tal oferta, dispari-
dad en la programacién y carga lectiva en horas ante la variedad de cursos en
el mercado. De ahi la necesidad de impulsar la certificacién de la Red Estatal de
Ensefianzas de Lengua de Signos Espafnolas de la CNSE a través del movimiento
asociativo y especialmente en niveles mas avanzados.
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En relacion a las barreras en las telecomunicaciones, persisten las barreras de
acceso a plataformas de teléfonos de emergencia como 112, 061... y la teleasis-
tencia para personas mayores con discapacidad auditiva y personas sordas.

De otra parte y a pesar del uso masivo y la gran aceptacion por parte de las
personas sordas andaluzas en los servicios de videointerpretacién de la LSE a tra-
vés de la plataforma SVisual, se detecta dificultades de acceso y de conocimiento
de personas sordas de pueblos, o personas aisladas en el uso de plataformas de
videointepretacion en LSE, en base a su desconocimiento o analfabetismo digital.
Otras limitaciones que se han podido detectar en la puesta a punto y disposi-
cion de servicios accesibles a través de la videointerpretacidon en entidades, esta
relacionada con la infraestructura digital en las edificaciones publicas. Algunos
ejemplos son: problemas de conectividad de wifi, |a falta de dotacidn presupues-
taria o de equipamientos para ordenadores portatiles con camara web, cascos
con microfono... porque no se han considerado como equipamientos o recursos
para cumplir con medidas de accesibilidad en comunicacion.

Los servicios de interpretacion de LSE en Andalucia, aunque en parte estan
cubiertos desde ciertos ambitos y ciertas consejerias, indicar que no son suficien-
tes en cantidad ni en calidad, y que a lo largo de este camino de normalizacién
de la lengua de signos en Andalucia esperamos pueda extenderse y mejorarse de
forma notable.

Hasta la fecha, ciertas Consejerias como las que tienen competencias en
Igualdad y Politicas Sociales, en Educacion, Canal Sur (televisién publica anda-
luza), algunas Universidades,... son las que de forma continuada vienen conce-
diendo servicio de interpretacidn para personas sordas, sin embargo, todavia se
percibe el asunto “de las personas con discapacidad” como propio del area de los
Servicios Sociales y no de otras areas de participacion. Por lo que podemos con-
firmar que la transversalidad no se esta aplicando en materia de accesibilidad en
comunicacion en todas las areas de participacion. Por lo que se exige de una tarea
de sensibilizacion y de compromiso sobre su aplicacidon por el resto de ambitos
publicos de participacion.

Otro de los aspectos que afecta es la falta de continuidad de los servicios.
Asi en servicios que se generan a través de subvenciones publicas, como es gran
parte de los servicios de interpretacion de LSE, nos encontramos el problema de
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la interrupcién en la prestacion de dichos servicios en aquellos periodos en que
no funciona el programa. Entre las consecuencias mas inmediatas, ademas de la
pérdida del servicio, estan las disrupciones que se producen entre las necesida-
des y expectativas del servicio asentado y sentido como un derecho por parte de
la comunidad de personas usuarias.

La falta de cobertura del servicio, no solo se produce por la interrupcién del
mismo, puede ser que la entidad lo ofrezca pero presente falta de inmediatez o de
simultaneidad. Es decir, las personas sordas no pueden obtener al mismo tiempo
la informacidén y comunicacién que el resto, sino que tienen que esperar a obte-
ner noticias accesibles, citas adecuadas... sino que depende de la disponibilidad o
agenda del intérprete de lengua de signos y de la cantidad de profesionales que
haya en el territorio.

Uno de los aspectos mas preocupantes que estan apareciendo en el camino
hacia la normalizacidn de la lengua de signos, versa sobre la calidad de la lengua
de signos. Son muchos los factores que afectan, entre ellos los de indole econé-
mica. Por ejemplo en algunas licitaciones publicas, los precios que se ofrecen por
servicios de interpretacidn por parte de las empresas adjudicatarias, roza la baja
temeraria. En estos casos la salida que se presenta es contratar a profesionales
con escasa experiencia, o insuficiente competencia comunicativa, puesto que los
sueldos son precarios. En el caso de intérpretes altamente competentes y de gran
experiencia, existe una fuga de estos profesionales, que abandonan este tipo de
relaciones laborales que no les compensa nada (es el caso intérpretes en Educa-
cién, televisién... con largas jornadas y variado contenido en la interpretacion),
aunque también llegado el caso, se han presentado casos de profesionales que
ellos mismos han rechazado el servicio porque no se consideraban preparados o
con la experiencia suficiente como para aceptar ese servicio, es el caso de algunos
servicios en Justicia. Todo ello redunda en incidencias en la prestacidén y cobertura
de servicios de calidad y en la satisfaccidon de las personas usuarias de los servi-
cios, que terminan por protestar o reclamar ante tales servicios, en pro de un
ejercicio de autodefensa de derechos.

Por tanto, uno de los retos de esta normalizacion pasa por salvaguardar la cali-
dad de la LSE, a nivel de su aprendizaje y uso. Se exige por tanto alta competencia
linguistica del ILSE y otros profesionales, mayor responsabilidad social de las en-
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tidades contratantes, mayor idoneidad en la seleccion de personal, ajustes en la
formacion académica, continua, remuneracion adecuada para los profesionales y
una mayor participacion de expertos nativos de LSE, entre otras cuestiones.

A lo largo de la implementacidn de servicios para personas sordas, se detecta
la necesidad de una mayor especializacién en la atencion de personas sordas en
especial situacion de vulnerabilidad, como es el caso de personas sordas reclusas,
ancianas en situacion de aislamiento, personas sordas con trastornos de salud
mental, violencia de género... Se manifiesta igualmente un mayor ajuste de servi-
cios asistenciales adaptados a personas sordas (residencias y otros equipamien-
tos/servicios para personas dependientes, entre otros) y de instrumentos profe-
sionales (test de salud mental, test de rendimiento...) como recursos adaptados a
la idiosincrasia y necesidades de las personas sordas.

Algunos problemas se detectan también en relacidon a la necesidad de proxi-
midad de servicios para las personas usuarias. Precisamente ante la escasez de
profesionales o bien por falta de dotacién presupuestaria para que estos puedan
desplazarse hasta a algunos servicios alejados o en municipios y pueblos a donde
no puede llegar el intérprete, el mediador, ADECOSOR... Dichos servicios quedan
sin cubrir por estar lejos de la ciudad donde se ubica la asociacidén y puestos de
trabajo de estos profesionales.

Ello viene a producir en las personas sordas de estos territorios un mayor ais-
lamiento, desconocimiento de los servicios, cdmo acceder y cdmo usarlos, ade-
mas de baja o ninguna demanda de servicios que vienen a cubrirse desde el ambi-
to privado familiar, donde los padres y madres, o bien sus hijos hacen las veces de
mediador, intérprete o realizan directamente actividades o gestiones que tendria
que hacer la misma persona sorda, con la consecuente pérdida de autonomia. En
consecuencia, entendemos que ademas de la provision de servicios a nivel auto-
ndmico, es importante una mayor incorporacion de dotacidon estructural desde
el ambito local y desde otros ambitos de participacion, esta seria una forma de
compartir responsabilidades, financiacidn, garantizar derechos y facilitar la proxi-
midad de servicios a las personas sordas.

Por ultimo, se esta a la espera de la publicacidn del siguiente desarrollo regla-
mentario:
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e Real Decreto que regule las condiciones basicas de accesibilidad y no dis-
criminacion para el acceso y utilizacidn de los bienes y servicios a disposi-
cién del publico.

¢ Reglamento de desarrollo de la Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que
se reconocen las Lenguas de Signos Espainolas y los Medios de Apoyo a
la Comunicacion Oral de las personas sordas, con discapacidad auditiva y
sordociegas.

Y a nivel andaluz:

e Reglamento que apruebe las normas técnicas de accesibilidad y elimina-
cion de las barreras en la comunicacion en Andalucia.

Esta regulacion es de especial trascendencia ya que influira directamente en
la normalizacidn de la LSE y de su implementacion tanto en Andalucia como en
otros territorios. Asi la publicacion del desarrollo normativo de estas leyes, su-
pondra o debera repercutir en una aplicacion mas practica y efectiva de las medi-
das relativas a la aplicacion de la LSE.
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Movistar+ 5S Televisidn accesible: aseguramos la inclusion
y normalizacion social®?
Maria del Carmen Martin Calvarro

Telefdnica

RESUMEN:

Movistar+5S ofrece entretenimiento accesible para todos. Permite a personas
con discapacidad auditiva y visual acceder a contenidos de Movistar TV, cine y
series, via lengua de signos, subtitulos para personas sordas y audiodescripcion.
La propuesta de Movistar+ 5S da un paso mas alla respecto a la lengua de signos
espafiola: ofrece una traduccidn integral que recoje la maxima informacion posi-
ble de lo que sucede en la pantalla, asi como una traduccién hecha por y para el
colectivo de personas sordas.

Palabras clave: Movistar +5S, lengua de signos espafiola, accesibilidad.

33 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. MOVISTAR+ 5S, TELEVISION ACCESIBLE

En Telefénica no queremos dejar a nadie atras, llevamos afios trabajando la acce-
sibilidad a través de ATAM, pero nuestro reto es seguir avanzando. Nuestra prio-
ridad es, ademas de continuar colaborando con asociaciones de discapacidad,
incorporar la accesibilidad como un elemento transversal en toda la compaiiia.
Solamente en Espafia hay 3,8 millones de personas con algun tipo de discapaci-
dad y representan el 8,5 % de la poblacidn total del pais. A nivel mundial, si todas
las personas con discapacidad del mundo vivieran en un pais, este seria el tercero
mas poblado por detrds de China e India.

En Telefénica no podemos mirar para otro lado, pues somos plenamente
conscientes de las barreras que encuentran las personas con discapacidad para
hacer frente al dia a dia. Sabemos que las nuevas tecnologias son fundamentales
para facilitar la igualdad de oportunidades y para impulsarlas hemos desarrollado
el proyecto “Telefénica Accesible”. Pero, écdmo avanzamos cada dia para conver-
tirnos en una empresa plenamente accesible?

Para conseguir que Telefénica sea una empresa plenamente accesible que fo-
mente la igualdad de oportunidades gracias a las nuevas tecnologias, trabajamos
en la concienciacidn y sensibilizacidon de nuestros empleados y de la sociedad.
Pero ademas, nuestra estrategia y esfuerzo con la accesibilidad también se centra
en tres ejes de actuacion: nuestros productos y servicios, nuestras instalaciones
y las personas.

En nuestros productos y servicios apostamos por lo que se denomina “disefio
para todos”, integrando los estandares de accesibilidad en toda la cadena de valor
asi como en todos los productos y servicios a disposicion de nuestros clientes. El
disefio para todos incluye también la adaptacion progresiva de nuestras webs y
apps para lograr que todos nuestros clientes puedan acceder a la informacién de
manera autonoma. Para llevarlo a cabo, hemos evaluado y mejorado la accesibi-
lidad de nuestras paginas web segun el estdindar WCAG (pautas de accesibilidad
para el contenido web) y, para hacerlo, hemos formado a nuestros desarrollado-
res en Espaia, tanto en Sistemas de Informacién con en canal Online, mediante
cursos impartidos por llunion (ONCE). También, en colaboracién con Fundacién
ONCE vy con los principales fabricantes de terminales (Samsung, Huawei, Sony,
Alcatel, LG), clasificamos por criterios de accesibilidad nuestro catdlogo de dis-
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positivos maviles, identificando con iconos los mejores terminales para superar
dificultades visuales, auditivas, cognitivas o de destreza.

Respecto a nuestras instalaciones, trabajamos en la adaptacion de nuestros
edificios y locales a las necesidades de todos nuestros clientes e incorporamos la
ultima tecnologia a nuestras tiendas para hacerlas plenamente accesibles, mas
alla del disefio arquitectdnico. En un nimero creciente de tiendas estamos insta-
lando bucles magnéticos como elementos de apoyo para personas con discapaci-
dad auditiva. Ademas hemos abordado una serie de mejoras en nuestras instala-
ciones de Distrito Telefonica, Gran Via y Torre Diagonal en Barcelona para lograr
ser certificados como instalaciones accesibles.

También trabajamos para sensibilizar y formar a nuestros empleados, y en
especial a la fuerza comercial, en la atencién de personas con discapacidad. Tres
paises en los que hemos logrado avances relevantes en el Ultimo afio en este as-
pecto son Espaia, México y Ecuador. Mas alla del cumplimiento de las normativas
de contratacidn, creemos en politicas de inclusidon que fomenten la diversidad en-
tendida como una fuente de talento, en la que personas con capacidades diferen-
tes, contribuyan a crear una empresa plural y abierta. La capacidad para captary
retener el mejor talento en una organizacion esta intimamente ligada a la crea-
cion de entornos de trabajo en los que se respete la diferencia. Sin embargo, mas
alla de captar y retener talento, si queremos extraer todo el valor que aporta el
talento diverso de un equipo humano, tenemos que incorporar en la ecuacion un
elemento adicional fundamental: una cultura de trabajo inclusiva en la que la sin-
gularidad de creencias, antecedentes, y por supuesto de capacidades nos ayuden
a tomar las mejores decisiones empresariales. Por otra parte, queremos entender
de primera mano las necesidades de los distintos colectivos, transmitirlas y em-
beberlas internamente. Por ello, colaboramos continuamente con las principales
asociaciones del ambito de la discapacidad. Ellas son quienes nos guian y nos
ayudan a hacer cambios que aporten valor real a las personas con discapacidad.

Ademas, gracias a Movistar+ 5s hemos fomentado un entorno de trabajo que
integra a personas con discapacidad. Este colectivo es uno de los mas castigados
por el desempleo, a ello hay que afiadir que suelen ocupar puestos de trabajo en
el sector secundario y terciario, nosotros queriamos empoderarles y contribuir
con este proyecto a una insercion laboral diferente. Tenemos constancia de que
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el acceso al mercado laboral de las personas sordas continia encontrandose con
uno de los problemas mas complicados de solucionar: los prejuicios sociales.

El acceso a la cultura y al ocio es un derecho fundamental y la televisidon se
convierte en una herramienta potencialmente extraordinaria para la accesibili-
dad. Con la tecnologia disponible es posible conseguir que la programacion tele-
visiva tenga en cuenta la realidad de las personas sordas y de sus familias, por lo
que desde Movistar+ se coordind un equipo de trabajo que se encargara de tradu-
cir el catalogo de peliculas y series de su plataforma a lengua de signos espanola.

La oferta disponible en las distintas plataformas de television actualmente
no es demasiado generosa para el colectivo de personas sordas, si tenemos en
cuenta la legislacion espafiola (Ley 7/2010, de 31 de Marzo, General de la Comu-
nicacién Audiovisual) que regula la cobertura estatal, se establecen unas normas
basicas en materia audiovisual. Por ejemplo, que las personas con discapacidad
auditiva tienen el derecho a que la comunicacion audiovisual televisiva, en abier-
to y cobertura estatal o autondmica, subtitule el 75 % de los programas y cuente
al menos con dos horas a la semana de interpretacidon en lengua de signos. O
que las personas con discapacidad visual tienen derecho a que la comunicacién
audiovisual televisiva cuente al menos con dos horas audio descritas a la semana.
Sin embargo, dos horas semanales se antojan insuficientes, ademas de no dar la
oportunidad de elegir los contenidos que se desean disfrutar.

Por ello, hemos lanzado la iniciativa Movistar+ 5S, nuestro producto estrella:
el primer servicio del mundo accesible, incluido en la television de Movistar, que
permite que todas las personas con discapacidad sensorial accedan, de manera
gratuita, a contenidos de Movistar+ y disfruten de la cultura y el ocio como el
resto de la poblacién.

Este servicio ofrece mas de 800 peliculas y series disponibles en Movistar+, e
incorpora 35 peliculas y 2 series al mes en lengua de signos espafiola, subtituladas
y audiodescritas.
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IMAGEN 1. INTERFAZ DE MovisTAR+ 5S

IMAGEN 2. INTERFAZ PARA SELECCIONAR LA VISUALIZACION EN LENGUA DE SIGNOS

Desde Telefénica decidimos ponernos en contacto con la Fundacion CNSE
para la Supresién de las Barreras de Comunicacidn, para pedirles que fuesen ellos
quienes tradujesen el catalogo de peliculas y series de Movistar+ a lengua de
signos espanola. Movistar+ 5s es un servicio creado para y por las personas con
discapacidad sensorial. La colaboracién con Fundacion CNSE, asumiendo la inter-
pretacion a lengua de signos, es un garante para nuestro proyecto. Para Telefénica
ha sido fundamental este respaldo; queriamos que tanto los equipos de asesoria
como de interpretacion estuviesen formados por personas con discapacidad au-
ditiva, asegurandonos de que la calidad de interpretacion fuese la dptima. Con
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esta aplicacion las personas sordas tienen la oportunidad de ver la interpretacién
simultanea a lengua de signos espafola y subtitulado en la propia pantalla de
televisidn, un avance cualitativo que les permite disfrutar de todos los conteni-
dos en una sola pantalla. Esto permite ademas de la ansiada accesibilidad, que
las personas sordas puedan compartir estos momentos de ocio sin necesidad de
duplicar pantallas o dispositivos.

Cuando comenzamos a elaborar el proyecto, nuestra maxima era que las per-
sonas sordas pudieran disfrutar de los contenidos cuando quisieran, donde qui-
sieran y en su propia lengua. Hasta ese momento la oferta que existia en materia
de traducciones unicamente recogia una informacion minima. En esta propuesta
se trata de ofrecer y era a todas luces escasa, se requeria una traduccion integral
que recogiera la maxima informacion posible de lo que sucede en la pantalla.

El trabajo de produccién de una pelicula en lengua de signos suele durar entre
cuatro y cinco dias, segun el género y la dificultad de la traduccidn. El proceso se
divide en tres fases: en primer lugar se selecciona la pelicula o la serie y se elige
a la persona mas adecuada para traducirla (signante). Una vez elegida se visiona
la pelicula para preparar la traduccidn. Esta parte es quiza la mas compleja. Hay
que tener en cuenta no solo los didlogos de los personajes, sino cualquier sonido
gue contenga. La musica es un elemento fundamental en el cine. Por ello también
hay que transmitir en lengua de signos qué musica acompaia a las imagenes, si
es una musica romantica, de intriga, de terror...y para ello es fundamental captar
los motivos por los que se eligen estas piezas musicales.

También es importante la presentacién de los personajes. Como sabemos, en
lengua de signos todas las personas tienen un signo propio que les caracteriza y
por el que se les reconoce (seria el equivalente a su nombre en la lengua oral), y
por tanto a los personajes de las peliculas hay que asignarles uno, en funcion de
su personalidad, sus caracteristicas fisicas, etc. Y recordar el signo que se le asig-
na a cada personaje para que sea utilizado siempre en el resto de los filmes de la
serie. Esto aporta uniformidad y estética comun a toda la traduccidn.

Es significativo resefiar que hay expresiones en la lengua oral que tienen una
dificil transposicidn a lengua de signos. Aquellas que no existen en lengua de sig-
nos llevan consigo un arduo trabajo de reflexion y de puesta en comun de opinio-
nes entre los miembros del equipo. Hay dos cosas que se pueden dar al mismo
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tiempo: audio y sonido de ambiente, y se pueden trabajar conjuntamente. Eso en
una traduccién oral no se puede hacer. Por eso hay que preparar la traduccién con
detalle, porque son lenguas diferentes. Una es oral; la otra, visual.

Una vez elaborada la traduccion de la pelicula, se procede a grabar el sighado
en un platé. El signado no se graba en una uUnica toma puesto que el intérprete
requiere de descansos cada cierto tiempo. Con la interpretacién ya grabada, se
pasa a la ultima fase, la edicidn de la pelicula insertando al intérprete en pantalla.
En esta fase es crucial reservar una cota de espacio en la pantalla que permita al
espectador sordo captar comodamente el mensaje en lengua de signos espafola
La pelicula se reduce hasta ocupar un 85 % de la imagen, es importante que el
intérprete aparezca en un tamafio adecuado para poder entender perfectamente
la traduccidn. Y se procura que el signante no esté siempre en pantalla, para que
el espectador pueda recrearse en las imagenes cuando el guion lo permita, por
ejemplo, si hay una musica acompafiando a una secuencia sin didlogo.

Una vez completado el proceso de edicion en video, desde la Fundacidon CNSE
se envia el producto final a Movistar+ para que se incorpore al catalogo de Mo-
vistar+ 5S.

Movistar+ 5S nacié con la clara vocacion de facilitar el acceso al ocio a las per-
sonas con discapacidad sensorial. Pero, ademas, desde su nacimiento posibilitd
que un equipo multidisciplinar de personas sordas pudiera desarrollar todo su
talento en la produccidn de estos contenidos accesibles. En el proceso de traduc-
cion del catdlogo de peliculas y series a lengua de signos trabajan actualmente
cinco personas con discapacidad auditiva, que se integran en un equipo mucho
mas amplio de personas oyentes, con las que colaboran estrechamente en el ase-
soramiento linglistico para que la traduccidn sea de la maxima calidad.
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IMAGEN 3. EDICION DE UNA PELICULA CON LENGUA DE SIGNOS ESPANOLA

Para nosotros, uno de los principales objetivos cuando pensabamos en Mo-
vistar+ 5s era conseguir que los nuevos titulos de produccién propia de Movistar
se estrenasen en la plataforma también en los tres sistemas de accesibilidad, y
también lo hemos conseguido: series y peliculas como La Peste, Velvet, La Zona o
Verglienza han sido estrenadas simultdneamente en la versidn original y en la ver-
sidn interpretada consiguiendo gracias a ello que las personas con discapacidad
sensorial puedan disfrutar de todos nuestros estrenos como el resto de familiares
y amigos.

Pero como hemos dicho, Movistar+ 5s es la punta de lanza para convertir
Teleféonica en una empresa 100 % accesible. Seguimos trabajando dia a dia para
mejorar la accesibilidad en Telefdnica escalandolo a otros paises e impulsando la
innovacion tecnoldgica como medio para mejorar la accesibilidad. Destacar en
este sentido el proyecto Epsilon de ATAM, PervasiveSub (una APP que captura
los subtitulos emitidos por los canales en abierto y los transcribe en tiempo real
a una linea de braille) o Showleaps (un sistema que traduce lengua de signos a
escritura). Estos proyectos reflejan la apuesta de Telefénica por la innovacion sos-
tenible como modelo de desarrollo de lineas de negocio para que tengan un claro
impacto social. Porque nunca olvidaremos que las nuevas tecnologias son clave
para hacer frente a los retos globales de la humanidad, no sélo como vehiculo de
progreso sino como una herramienta fundamental para superarlos.
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El lugar de la historia de los métodos de instruccion de personas
sordas en la historiografia lingliistica: algunas reflexiones?*
Elena Battaner Moro

Universidad Rey Juan Carlos

RESUMEN:

La historiografia linguistica espafola ha ido introduciendo, en los ultimos afios,
distintos trabajos e investigaciones relacionados con los métodos de instruccién
a personas sordas y con la historia de las lenguas de signos. Asi, existe la inten-
cion de crear un espacio interdisciplinar de investigacion que permita relacionar
ambos objetos de estudio y reivindicar para la historia de la linglistica a determi-
nados autores y textos. De esta forma, se ha hecho patente que la reflexion lin-
glistica que podemos encontrar en distintos autores y métodos contiene un valor
tedrico y practico que es necesario incluir en nuestra tradicion histérica. Esta por
descubrir, por asi decir, el verdadero alcance y riqueza tedrica de las diferentes y
numerosas cuestiones tedricas y practicas que puede suponer, para la Historia de
la lingliistica espaiola, abrir el campo de investigacion a la historia de la lengua
de signos espafiola.

El objetivo de esta comunicacién es triple: a) presentar y reflexionar acerca del es-
tado actual de las investigaciones en esta drea; b) describir la necesidad de incluir
y trabajar con textos y autores histéricos orientados a la instruccidn de las perso-
nas sordas, puesto que su contribucion es Unica pero ciertamente desconocida
en la linglistica mds ‘candnica’, y c) consolidar un area comun de investigacion en
torno a la lengua espafola y a la lengua de signos espafnola con objeto de contri-
buir a la historia de ambas lenguas y a sus linglisticas.

Palabras clave: historia, linglistica, LSE.

34 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. INTRODUCCION

En este trabajo voy a presentar algunas reflexiones en torno a la necesidad y a las
ventajas de disponer de un area especifica en la historia de la linglistica espafiola
que incluya o contemple en sus materiales todas aquellas fuentes relacionadas
con la comunidad sorda que tengan que ver con la linglistica. Aunque mas ade-
lante especificaré qué tipo de textos u orientaciones creo que deben ser inclui-
dos, es necesario seialar, en todo caso, que este trabajo se refiere especificamen-
te a la historia de la linglistica espafola y que no entraré en el estudio de otras
tradiciones nacionales®*. Del mismo modo, debo apuntar también que algunos
aspectos que poseen contenidos mas transversales tampoco seran abordados en
este trabajo: hablo, por ejemplo, de los estudios centrados en la historia de la
educacion o de la propia historia de la comunidad sorda en Espana®.

La perspectiva de este trabajo, por tanto —y en lo que a la lingliistica se refie-
re— es fundamentalmente histérica y tedrica. Los textos que se han trabajado son
aquellos destinados a la instruccion de personas sordas —publicados en los siglos
XVII'y XVIII, principalmente—y a las diferentes reflexiones que en otro tipo de
fuentes realizan algunos linglistas de la tradicién hispanica®’.

2. LA HISTORIA DE LA INSTRUCCION A PERSONAS SORDAS Y DE LA LENGUA DE
SIGNOS EN LA HISTORIOGRAFIA LINGUiSTICA ESPANOLA

Como es bien sabido, se considera que Pedro Ponce de Ledn (1506?-1584) fue
el primer maestro de personas sordas, ensefianza que habria continuado Manuel
Ramirez de Carrion (1579-1652) y su contemporaneo Juan Pablo Bonet (1573—
1633), entre otros. Aunque a los tres han acompanado diferentes equivocos his-
toriograficos (Battaner 2011, entre otros), bien es cierto que sobre Ponce, Bonety
Ramirez de Carridn se ha construido la denominada “tradicion espafola”, es decir,

35 Por ejemplo, la inglesa, italiana, norteamericana o francesa; no obstante, esta Ultima es es-
pecialmente relevante en nuestro caso, por lo que habra referencias a ella a lo largo de este
trabajo.

36 Asi por ejemplo, estudios como los de Susan Plann (1997, p.e.) o aquellos relativos al Cole-
gio Nacional de Sordomudos y Ciegos, entre otros.

37 Esevidente que, en los ultimos afios, la digitalizacidn de fuentes ha permitido acceder a las
fuentes primarias de manera mas sencilla. En estas lineas quiero destacar, especificamente,
la tarea de la Biblioteca de signos (Biblioteca Miguel de Cervantes) y de la Biblioteca Nacio-
nal de Espafia.
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la idea de que “ensefiar a hablar a los mudos” era un arte creado por la nacion
espafiola. Por extensidn, se asocia a esta tradicidon el hecho de que en Espaiia se
haya defendido o que haya prevalecido el método oral.

Si nos fijamos en la Bibliografia Temdtica de Historiografia Linglistica Espa-
fiola. Fuentes Secundarias® (en adelante, BiTe; Esparza et al., 2008), las diecisie-
te fuentes secundarias recogidas en BiTe bajo la disciplina “Sordomudistica” se
centran en dos autores: el mismo Bonet y el jesuita conquense Lorenzo Hervas y
Panduro (1735-1809). De esta forma, la famosa tradicién espafiola pareceria em-
pezar en 1620 —afio de publicacidn de la Reduction de las letras y arte de ensefiar
a ablar los mudos, obra de Bonet—y terminar en 1795 —fecha de publicacidn de
la Escuela Espafiola de Sordomudos, obra de Hervas—, y solo habria dos eslabones
en la cadena®.

Si ampliamos la busqueda a aquellas obras incluidas en BiTe que citen a Bo-
net, el nimero de fuentes secundarias casi se duplica. Esta presencia confirma el
hecho de que Bonet es tratado o considerado como una figura relevante especifi-
camente en el drea de fonética y ortografia (ver Tabla 1 a modo de ejemplo) y asi,
y aungue no haya apenas consideraciones ortograficas en la Reduction, aparece
en los trabajos monograficos sobre historia de la ortografia en Espaia (ver por
ejemplo, Esteve, 1982 o Martinez Alcalde, 1999).

La obra de Bonet también se utiliza como fuente de estudio de la pronun-
ciacion del espafiol en el Siglo de Oro o de la gramdtica (p.e. Martinez Gavilan,
2007). Asimismo, se ha buscado en su obra la influencia ejercida por el Brocense

38 La BiTe permite reconstruir la investigacion historiografica realizada en torno a una deter-
minada disciplina o aspecto de la linguistica. En este apartado vamos a utilizar la BiTe como
fuente y como herramienta para estudiar el tratamiento de las obras y autores relativos a la
instruccion de personas en sordas en la historiografia lingliistica espafiola.

39 De manera muy resumida, en lo que se refiere a los temas tratados a propdsito de estos
autores, destacan las noticias biograficas y los estudios que versan sobre alguna cuestidn
puntual dentro de sus obras (p.e., Guitarte, 1997; Pérez, 2002b). No hay, en todo caso, es-
tudios definitivos sobre la obra completa o siquiera ediciones comentadas de estos autores
(pero, en el caso de Hervas, contamos con la de Angel Herrero de 2008, aunque con mati-
ces). Tampoco hay trabajos centrados en la descripcidn de dicha tradicidn o de sus rasgos,
asi como trabajos que den cuenta de la especificidad de estas obras (cf. en cambio Corts y
Garcia, 1984). Es decir, que muy a menudo se repiten los ‘tdpicos’ en torno a estos autores
y faltan, en cambio, trabajos especializados.
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(Breva-Claramonte, 1987); con mads propiedad, se le ha estudiado con respecto a
la historia de las letras (Pérez, 2002a, 2002b) y, por ultimo, otros trabajos —desde
la perspectiva mas linglistica— han trabajado a Bonet desde puntos de vista mas
generales (Read, 1977). Asi, resulta curioso que Bonet —en cuanto a numero de
citas— aparezca en un destacado puesto junto a gramaticos y ortografos reconoci-
dos; pero como ya sefialamos en Battaner (2011, apud Guitarte, 1991 y 1997), las
razones por la que esto ocurre no tienen tanto que ver con el verdadero trabajo
de Bonet como con el hecho de que se haya construido una imagen de primer
fonetista en torno a él. En la Tabla 1 se muestra a modo de ejemplo la descripcion
de la letra (i.e. la articulacién) <p> vy el tipo de indicaciones realizadas por Bonet
que se han empleado para construir esta fama.

TaBLA 1. DESCRIPCION DE LA LETRA P Y DE SU PRONUNCIACION EN REDUCTION DE LAS
LETRAS Y ARTE DE ENSENAR A ABLAR L0S MUDOS DE JuAN PaBLo BoNET (1620)

Esta letra P. tiene por nombre el sonido que
haze una respiracid muy parecida a la de la B.
difiriendo la vna de la otra, en que aquella,
como queda dicho en su lugar, se entreabren
los labios para dexar salir con suavidad la
respiracion, y assi sale despues con violen-
cia, pareciendo que ella abre los labios por
fuerca, que por estar pegados no la dexarian
salir voluntariamente, y porq expele esta
respiracion mas pegada a la parte baxa de la
boca q a la alta, le dieron por forma de las
tres partes de la B. estas dos, P. guardado la
orden q todas las g se parecen algo en el soni-
do, se parezcan tabien algo en la figura de los
caracteres [...]

Bonet, 1620: 95

Esta formara el mudo haziendole que pegue
los labios como los tuuo paralab. Y por quan-
to es necesario que los tenga mas apretados,
le sefialaran con ellos mismos que los pegue
bien y con los dos dedos del maestro el pulgar
y el segundo, le apretaran uno suyo, sefalan-
dole que assi ha de apretar sus labios, y luego
hazer una accion como que atrae la respira-
cidén, y que la dexe salir, y luego mostrar que
con violencia los interrumpe para que salga
el viento, que esta letra no se forma de respi-
racion sonorosa, sino deste viento detenido,
para que salga con violencia. Y sera bien que
el maestro le sople en la palma de la mano,
con aquella fuerca que se forma esta letra
para mas facilitarlo.

Bonet, 1620: 143

Fuente: elaboracion propia.

Algo diferente es la informacidn relativa al jesuita Lorenzo Hervas y Panduro.
Debido a las diferentes y variadas obras del conquense, Hervas aparece en la tra-
dicidn historiografica espafiola con mucho mas peso, aunque solo en los ultimos
afos se viene reconociendo su labor en el area concreta de la instruccion a per-
sonas sordas. La figura de Hervas ejemplifica el hecho de que en la historia de la
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linglistica se trabaja con obras ciertamente ‘candnicas’ —gramaticas, ortografias,
diccionarios—y se deja en un segundo plano —y muy alejado— otro tipo de fuen-
tes*®. No obstante, contamos con un pufiado de trabajos de distinta indole refe-
ridos a su Escuela Espafiola de Sordomudos, como los de Corts y Garcia (1984),
Poch (1999), Battaner (2012 y 2016) y Battaner y Dovetto (2012).

Como podemos observar en este breve resumen, en la historia de la linglisti-
ca espanola el lugar de las obras destinadas a la instruccidn de personas sordas es
relativamente pequefio, y escaso o nulo el destinado a la LSE. Varias son las razo-
nes que explican este hecho: la historia de la lingliistica espafiola se centra, como
es logico, en el estudio de la lengua espafiola o en linglistas espafioles*' y, como
he sefalado antes, las fuentes primarias a las que recurre son muy ortodoxas. En
mi opinidn, creo que ademas se desconoce no soélo el alcance tedrico e histérico
de la LSE, por ejemplo, sino ademas el potencial ‘lingliistico’ de obras destinadas
a lainstruccion de personas sordas, tanto si se trata de métodos oralistas como de
LS —y, por extensidn, de LSE—. En el siguiente punto veremos qué pueden aportar
estas obras a la historia de la linglistica espafiola, y en las conclusiones retomare-
mos esta discusion acerca del objeto de investigacidn de las areas histéricas en el
estudio de la lengua espafiola y de la LSE.

3. LA HISTORIA DE LA INSTRUCCION A PERSONAS SORDAS Y DE LA LENGUA DE
SIGNOS ESPANOLA: QUE APORTAN A UNA HISTORIA DE LA LINGUISTICA ESPANOLA
Si tratamos de establecer un inventario de temas linglisticos que podemos en-
contrar en obras de instruccion a personas sordas y en aquellas primeras fuentes
especificamente centradas en LSE, podemos encontrar que son ciertamente nu-

40 Gracias a la ingente obra linglistica que es su catalogo, de sobra conocida y reconocida es
la labor filoldgica, principalmente comparatista, de Lorenzo Hervas y Panduro. Aunque en
los ultimos tiempos se han recuperado otros de sus trabajos para la historia de la linglistica
espanola, la BiTe resefia cerca de setenta articulos sobre Hervas y su obra lo que, desde un
punto de vista cuantitativo, supone que el jesuita no es exactamente uno de los autores mas
trabajados en la historiografia lingliistica espafiola

41 En este punto, deseo aclarar que obras como BiTe o BICRES parten de la inclusién de fuentes
(secundarias y primarias, respectivamente) en las que la lengua espafiola es lengua objeto
(el objeto de la investigacién) o metalengua (escritas en espafiol). De esta forma, se pue-
de dar cuenta de lingtiistas espafioles que no estudian necesariamente la lengua espafiola
—caso de El Brocense, entre muchos otros—y de autores no hispanicos que trabajan sobre
esta lengua.
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merosos y que abarcan no solo diferentes areas de la linglistica aplicada —como

pareceria en un primer momento— sino ademas otros relativos a aspectos con-

cretos de la linglistica general y tedrica. La siguiente es solo una pequefia lista, a

modo de ejemplo y basada en mi experiencia, de las diferentes areas de la linguis-

tica que se trabajan en estas primeras fuentes:

Reflexiones en torno al concepto de lenguaje y lengua(s), idioma natural,
comunicacion y signo linglistico.

Tipologia lingtiistica: qué tipos de lengua hay y qué caracteristicas tienen.
Politica linglistica y educacién.

Naturaleza fisica y fisioldgica del lenguaje.

Bilingliismo y ensefianza L1/L2.

Gramatica.

Lexicografia.

Fonética y fonologia.

Ortografia.

Escritura y estudios sobre la relacion entre letra y sonido.

Aspectos concretos en la historia de la linglistica: por ejemplo, desarrollo
de la gramdtica general*?, reformas ortograficas, descripcion de sonidos
articulados...

Para ejemplificar este pequefio inventario, me voy a centrar en tres casos: a)

la relacion entre lenguaje y lengua, unida al concepto de ‘idioma’ o ‘idioma natu-

ral’; b) algunos apuntes sobre fisiologia de la voz y del oido, y c) en la ensefianza

de la escritura. En cada uno de ellos veremos, ademas, que supone una acepta-
cion de la realidad de las personas sordas —y de la LS— muy interesante para el
relato de su propia historia.

d.

Con respecto a la relacidén entre pensamiento y lenguaje o a la discusién
acerca del concepto de signo, (ver Rosenfeld, 2001 a este respecto) es fun-
damental centrarse en términos como lenguaje y lengua, lengua escrita
y lengua hablada, asi como en sus diferentes acepciones. Lo interesante

42 Por ejemplo, la influencia de L'Epée y Sicard —sobre todo este ultimo— en Alea.
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43

44

para nuestro propdsito es la ‘aparicion’ de dos ‘nuevos’ tipos de lengua
(o lenguaje) que se afiaden a una especie de “sistema general semidtico”
humano como consecuencia, precisamente, de la practica en la ensefianza
de personas sordas: se trata de sistemas de comunicacion al margen del
habla y de la escritura y que se refieren especificamente a la actividad co-
municativa de las personas sordas. Maestros como Charles M. de L'Epée
(1712-1789)* o Hervés anaden y discuten, ademas, las sefias o lenguas
signadas —naturales o arbitrarias—, dejando espacio a una reflexién acerca
de ciertos signos o sefias —como los metddicos de L'Epée; el francés llega
a estimar que podian convertirse en una lengua universal- o la dactilo-
logia —la representacién del alfabeto con las manos*—, y un sistema que
hemos denominado “lengua leida, vista”, y que no se refiere exactamente
a la escritura sino a la lectura labial o la lectura o interpretacion de gestos
o sefas.

Hervas, por ejemplo, es el autor que mayor espacio dedica en sus obras a
todo lo que pueda entenderse como una definicidn ‘semioldgica’ del len-
guaje (ver ademas Battaner 2012 a este respecto). Asi, a diferencia de los
animales, el hombre posee ‘lenguaje discursivo’, que supone una ‘raciona-
lidad’, y este lenguaje puede llevarse a cabo desde los diferentes sentidos:

Idioma [...] todo lo que es capaz de expresar sensiblemente las ideas
gue concebimos. No hay cosa sensible que por si o por motivo de
significacion arbitraria no pueda declarar ideas; por lo que perte-
neciendo toda sensacion a alguno de los cinco sentidos corporales,

todas las cosas sensibles por medio de algunos de estos nos pueden

Charles Michel de L'Epée es conocido como uno de los primeros y mds importantes maes-
tros de personas sordas. Con cierta experiencia previa, a él se debe, en 1771, la fundacién
de la primera escuela oficial de instruccién a personas sordas. Muy influido, como es légico,
por la Gramatica General, LUEpée estableciéd un método de instruccion basado en la sefia o
signo (los signos métodicos) con los que instruia a nifios y jévenes en su colegio. Adquirié
fama y notoriedad y muchos maestros acudian a su colegio de Paris para aprender el méto-
do e importarlo en sus respectivos paises.

Dos son las principales razones por la que se da espacio a la Dactilologia: el hecho de que
forma parte de la tradicién de ensefianza a personas sordas y el hecho de que Jacob Ro-
drigues Pereira (1715-1780), antagonista de L'Epée, basaba supuestamente su método de
instruccidn en ella.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 134



servir de idiomas, y estos en general pueden ser tantos, quantos los
sentidos [...]. (Hervas 1795(l), 285)

Del mismo modo, y con el animo clasificatorio propio del conquense, Her-
vas especifica que el ‘idioma humano’ se lleva a cabo mediante sefiales, y
gue éstas pueden verse u oirse, puesto que su objetivo es dar a conocer
los actos mentales de quien las realiza. De nuevo, y con su caracteristico
animo histoérico —i.e. diacrénico o evolutivo, quizas filogenético—, senala
que el ‘idioma natural’ es el de gestos o sefias que, por otra parte, podrian
ser naturales (gestos) o arbitrarios:

Idioma humano es todo lo que con sefiales que puedan oirse o verse, es
capaz de conocer los actos mentales de quien las hace: el idioma de oido
solamente se puede formar con voces, el de vista se puede formar de va-
rias maneras, pues se puede formar hablando con el mero movimiento de
los labios, de los ojos, de las manos etc., y hablando con la pintura de sim-
bolos naturales o arbitrarios. El hombre por su naturaleza es mas propenso
a hablar el idioma de vista que no el de oido o el vocal (Hervas 1795, 1, 130
y siguientes).

Sin necesidad de la escritura se puede inventar un idioma de vista que se
figure con el movimiento de las manos y de los dedos, como el que se usa
en las escuelas de los sordomudos (Hervas 1795, |, 134).

En este punto es relevante llamar la atencidn sobre el hecho de que a lo
largo del siglo XVIII, la LS va adquiriendo carta de naturaleza ‘linglistica’, en
un sentido doble: en primer lugar, como lengua en si, en segundo, como la
lengua materna o L1 de las personas sordas. Al menos en el caso de Her-
vas, se sefiala que los maestros de personas sordas deben ser signantes.
Asi, estas consideraciones tedricas acerca de las LS permiten también el
desarrollo de sistemas comparados —algo mas adelante—y el comienzo de
un trabajo linglistico bilingle.

La presencia de diferentes cuestiones anatémicas y fisioldgicas relativas a
la produccion del habla y del oido es especialmente relevante en las obras
clasicas de instruccidn a personas sordas, y no Unicamente en las oralistas.
Pero esta presencia de notas mas o menos detalladas o precisas con res-
pecto a la produccién de la voz puede no ser un aspecto necesariamente
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novedoso en obras del siglo XVIII, por ejemplo. Sin embargo, dado que el
objeto de estos manuales es la instruccion a personas sordas, el oido y su
estudio —desde su fisiologia y anatomia hasta los censos de poblaciones
de personas sordas— es un aspecto relevante en los escritos de LU'Epée y
Hervas, entre otros. Su aparicion es especialmente destacada en la obra
de Hervas, quien, ademas de aportar —en el mas puro estilo hervasiano—
informacidn enciclopédica de todo tipo, comenta y critica algunos pasajes
de la obra de L'Epée. Algunas otras obras del conquense ofrecen incluso
mas informacidn a este respecto que la EES, por lo que deben servir asi-
mismo como fuente (Hervas 1789, 1800-1805) en una historia de la lin-
glistica espafiola/LSE.

En estas obras no solo podemos rastrear la tradicidn al respecto de cues-
tiones acerca de la produccidn o percepcion de la voz, sino ademas pode-
mos atisbar los problemas y contradicciones que, en lo lingtistico, podia
llegar a plantear todo lo relativo a la naturaleza del lenguaje, sobre todo en
lo que se refiere a sus aspectos esencialmente fisicos (la fisica del cuerpoy
del cerebro, la fisica del sonido, la fisica de la percepcidn, etc.) en su rela-
cion con las concepciones semidticas, linglisticas o fonéticas de entonces
(ver por ejemplo la discusién de Auroux y Calvet, 1973). Debemos tener en
cuenta, al menos en la parte histérica, que esto supone la ruptura con las
tradiciones mas profundas relativas al conocimiento —y la fe—y a que éste
llega a través del oido (S. Agustin, por ejemplo)*.

c. Laensefianza de la escritura es uno de los aspectos mas especificos y des-
tacados en las obras destinadas a la instruccién de personas sordas, como
en el caso de L'Epée y de Hervas, por ejemplo. Como sabemos, para el
maestro francés la escritura suponia el paso fundamental hacia la instruc-
cion y debia llevarse a cabo desde la ensefianza de los signos metédicos:
es, por tanto, uno de los autores que mas espacio dedica a la explicacion
de los diferentes métodos de ensefianza de la escritura.

45 Este tipo de aseveraciones supuso la marginacién de las personas sordas a lo largo de mu-
chos siglos. Es curioso observar que Hervas, jesuita, tenia todavia dudas o problemas tra-
tando de conciliar los nuevos conocimientos —médicos, fisicos... cientificos, en fin— con las
“verdades” sostenidas por las figuras relevantes de la Iglesia Catélica.
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No obstante, los conocidos signos metddicos de LEpée son una reelabo-
racion de los signos ‘naturales’ —LS— dirigidos hacia la lengua francesa: se
trata, como es sabido, de una especie de sefia natural (la raiz de la palabra,
como si dijéramos) a la que se afiaden otros signos que especifican marcas
gramaticales. De esta forma, en el caso de L'Epée, conocer los signos me-
tddicos y trasladarlos a la escritura supondria una especie de transcripcion
‘directa’ de la LS a la lengua francesa.

Por otro lado, autores como Hervas sefialan que el idioma de sefias —ar-
bitrario, no obstante, aunque con ciertas caracteristicas (ver Battaner,
2012)-es el idioma natural y el idioma materno de las personas sordas. En
este punto, Hervas reconoce que la lengua de signos es un idioma diferen-
te del espaiol, y que lo que realizan los estudiantes en su instruccion es
un aprendizaje de dicha lengua espafola, hablada o escrita. Es decir, que
hay una separacidn entre el idioma de las personas sordas y el idioma que
aprenden para su instruccidn —i.e. nos encontrariamos ante una L1 (la len-
gua natural de las personas sordas) y una L2 (la espafiola o italiana, en este
caso). Ya no hablamos entonces de ‘transcripcion’, sino de ‘traduccién’.

De esta forma, estos autores proponen métodos mas o menos elabora-
dos para la ensefianza de la escritura, que es necesariamente previa a la
instruccién en la pronunciacién, con los correspondientes problemas pe-
dagdgicos que ello supone*®. Como es légico, la ensefianza de la escritura
y de la lectura se realizan al mismo tiempo, teniendo en cuenta que el
estudiante, a diferencia de los oyentes, no conoce —podriamos decir, en
absoluto—la lengua que esta aprendiendo. Esta es la razdn principal por la
que el método clasico del deletreo en la ensefianza de la escritura —algo
parecido a lo que expuso Bonet— a personas sordas comienza a conside-
rarse inadecuado totalmente y la razén por la que el trabajo pedagdgico se
encaminaba hacia la consecucion de métodos mas modernos y fiables en
la ensefianza de la escritura. Asi, el método silabico comenzé a ensayarse
en la ensefianza a personas sordas antes incluso que en muchas escuelas
de oyentes. Por ejemplo, la disposicidn de las silabas para el aprendizaje
46 L'Epée se queja de la falta de adecuacién sonido-grafia, al igual que Hervas. Sin embargo,

el conquense va mas alld y propone, directamente, una reforma ortografica de la lengua
espanola (Battaner, 2016).
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respondia a cuestiones articulatorias —facilidad de aprender, punto de ar-
ticulacion— mas que a cuestiones alfabéticas.

4. HACIA UN AREA COMUN Y UN AREA PROPIA

En principio, esta lista de temas que avanzabamos en el punto anterior puede
parecer que de nuevo gira en torno a una linglistica mas candnica y, quiza, mas
centrada en la lengua espafiola. Pero deseo sefialar que especificamente las fuen-
tes primarias relativas a la linguistica de la LS(E) tienen —porque deben tenerla—
un lugar en pie de igualdad en la historia de la lingliistica espafola. En la realidad
de areas y temas comunes en torno al objeto ‘lenguaje’, la linglistica ya incluye,
como sabemos, un area propia LS. Sin embargo, en la historia de la linglistica,
este area esta aun por construir. Para ello es necesario que reconsideremos el
tipo de fuentes a las que debemos recurrir y, por ambas partes, eliminar ciertos
prejuicios.

En este esquema que presento a continuacion se pueden observar aquellas
areas comunes y propuestas de estudio en torno al objeto ‘lenguaje’ que ofre-
cen las obras especificamente dirigidas a la instruccidon de personas sordas y a
las primeras en cuanto a LSE. Se puede apreciar, por tanto, un area comun que
puede compartirse en la historia de la linglistica para ambas lenguas: espafnol o
castellano y LSE. Asi, parece claro que, al margen de historias especificas de cada
una de las lenguas, ambas comparten reflexiones comunes en una historiografia
linguistica ‘hispanica” que contempla, como es légico, las reflexiones linglisticas
de ambas historias.

FIGURA 1. AREAS COMUNES Y PROPUESTAS DE ESTUDIO EN TORNO AL OBJETO ‘LENGUAJE’
QUE OFRECEN LAS OBRAS ESPECIFICAMENTE DIRIGIDAS A LA INSTRUCCION
DE PERSONAS SORDAS Y A LAS PRIMERAS EN CUANTO A LSE
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Por consiguiente, y como reflexiones finales, puedo sefialar las siguientes:

a. Es necesario impulsar una historia de la linglistica (hispanica) especifica-
mente de la LSE y de todas aquellas obras —como las sefialadas en este
trabajo— no especificamente de LSE— pero que también han contribuido a
la constitucion y legitimacion de la LSE y de la comunidad sorda.

b. Es necesario romper las barreras y los prejuicios de la lingtistica hispanica
‘tradicional’ o ‘candnica’ hacia la LSE y hacia todo lo que ofrece la historia
de la lingliistica LSE y de las obras de instruccién a personas sordas, cienti-
fica y lingliisticamente hablando.

c. Es necesario conocer, trabajar y defender que tenemos una historia lin-
gliistica comun que nos debe permitir construirnos —y celebrarnos— como
la comunidad multilinglie que somos.
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Modalidad: lexicalizacidn y construccion de la gramatica
en las lenguas signadas®’
Maria Josep Jarque y Mar Garachana

Universidad de Barcelona*®

RESUMEN:

En los trabajos que abordan los procesos de gramaticalizacion en la ASL (o len-
gua de signos americana) y en la LIS (o lengua de signos italiana), se propone la
hipdtesis de que los morfemas gramaticales manuales tienen su origen en items
lexicales cuya fuente corresponde a elementos gestuales manuales presentes en
la comunicacion multimodal del contexto social y cultural.

Nuestro estudio tiene como objetivo abordar las siguientes preguntas de investi-
gacion: (1) éNecesariamente los elementos gramaticales modales en las lenguas
de signos tienen como fuente elementos Iéxicos? y (2) épodemos proponer tra-
yectorias de gramaticalizacion en la LSC (o lengua de signos catalana) a partir de
datos sincrdénicos y diacrénicos?

La investigacion combina un analisis de las propiedades fonolégicas, morfoldgicas
y sintacticas de 30 signos que expresan contenidos vinculados al dominio seman-
tico modal, con una metodologia de reconstruccidn interna. Para el analisis he-
mos partido de su uso en textos de diferente tipologia (conversacionales, narrati-
vos, expositivos y argumentativos), que conforman un corpus a pequefia escala,
producido por 20 signantes nativos o con exposicién temprana a la LSC.

Respecto al estudio de fuentes diacrdnicas, hemos llevado a cabo una busqueda
de posibles origenes en investigaciones sobre comunicacién multimodal, princi-
palmente de la tradicidon hispanica y mediterranea. También hemos consultado
trabajos lexicograficos y gramaticales de lenguas signadas de la misma familia, a
saber, la ASL, la LIS, LSE (o lengua de signos espafiola), la LSF (o lengua de signos
francesa) y la LIBRAS (o lengua de signos del Brasil).

47 Dicha comunicacidn puede visualizarse en el siguiente enlace.

48 Este trabajo se enmarca en el grupo de investigacion Gramatica y Diacronia, de la Universi-
dad de Barcelona (AGAUR 2014SGR994) y esta vinculado a los proyectos I+D del Ministerio
de Economia y Competitividad FFI2013-43092-P y FFI2016-77397-P.
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Los resultados indican que ciertos emblemas de la comunicacién multimodal
constituyen la fuente de elementos Iéxicos y gramaticales en la LSC. Sin embargo,
el hecho de que algunos emblemas muestran contenidos modales nos lleva a
pensar que no siempre tiene lugar un proceso de lexicalizacién previo.

Palabras clave: comunicacion multimodal, gramaticalizacién, lengua de signos ca-
talana, lexicalizacion, modalidad.
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1. INTRODUCCION

En diferentes trabajos que abordan los procesos de gramaticalizacién en la lengua
de signos americana (ASL) y la lengua de signos italiana (LIS), Sherman Wilcox y
colaboradores proponen la hipdtesis de que los morfemas gramaticales adquie-
ren funciones gramaticales siguiendo dos rutas posibles (Wilcox, 2004, 2007; Wil-
cox, Rossini y Pizzuto, 2010). Por un lado, se propone que signos gramaticales
manuales tienen su origen en items lexicales, cuya fuente corresponde a elemen-
tos gestuales manuales presentes en la comunicacion gestual y multimodal vehi-
culada en la(s) lengua(s) hablada(s) del entorno, como ilustramos en la Figura 1.

Ficura 1. RutA 1: DEL GESTO MANUAL AL MORFEMA GRAMATICAL LIBRE

. - morfema manual
gesto manual signo léxico .
gramatical

También se establece una segunda ruta, en la cual caracteristicas de elemen-

tos gestuales (tipo de movimiento, manera de movimiento, etc.) devienen prime-
ro elementos prosddicos (entonacién) y, posteriormente, morfemas gramaticales
no manuales (Figura 2).

FiGURA 2. RUTA 2: DE CARACTERISTICA DEL GESTO AL MORFEMA GRAMATICAL LIGADO

gesto ., sigho nomanual
entonacion .
nomanual gramatical

Un ejemplo de la primera ruta seria el gesto que se utiliza para expresar ‘fuer-

te’ en el cual los brazos, con los puinos cerrados, realizan un movimiento vertical
de descenso delante del cuerpo. Este gesto se introdujo en la ASL con el signifi-
cado léxico de STRONG/POWER ‘fuerte/fuerza’, para, posteriormente, expresar la
funcidon modal de posibilidad CAN ‘poder’. Un ejemplo de la segunda ruta seria
la manera de realizar el movimiento, como la elevacion de cejas que expresa sor-
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presa o cuestionamiento y que gramaticalizaria en las lenguas de signos como
marcador de preguntas polares (Janzen y Shaffer, 2002; Jarque, 2016; Wilcox y
Wilcox, 1995).

A partir de estas hipotesis, nuestro estudio se propone como objetivo abordar
las siguientes preguntas de investigacion: (1) é Necesariamente los elementos gra-
maticales modales en las lenguas de signos, que proceden de gestos manuales,
tienen como fuente elementos léxicos? y (2) épodemos proponer trayectorias de
gramaticalizacion en la LSC a partir de datos sincrénicos y diacrénicos?

Estas preguntas se enmarcan en un proyecto mas amplio que analiza la expre-
sidon de la modalidad en la LSC, asi como su interaccion con otras categorias gra-
maticales, a saber, la negacion, la evidencialidad y el aspecto (Jarque, en revision).
Para responder a las preguntas de investigacidn, hemos establecido los siguientes
objetivos especificos:

1. Identificar o hipotetizar el origen de las construcciones gramaticales que
codifican funciones modales en la LSC e indicar si tienen una fuente ges-
tual y si en la lengua signada expresan un significado léxico.

2. Proponer trayectorias de gramaticalizacién y los mecanismos cognitivos
implicados.

3. Contrastar los resultados con las propuestas tedricas precedentes.

Esta propuesta no es en absoluto nueva, sino que ya estaba presente en las
propuestas de McNeill (1992) o Kendon (2005) en estudios sobre gestualidad. Sin
embargo, la evidencia proporcionada hasta la fecha se reduce a unos pocos signos
y nunca se ha abordado de forma sistematica que abarque la practica totalidad
de los recursos linglisticos de una categoria gramatical. En el siguiente apartado,
describiremos brevemente la metodologia utilizada para abordar el estudio.

2. METODOLOGIA

Respecto a la metodologia, esta investigaciéon combina un analisis de las propie-
dades fonoldgicas, morfoldgicas y sintacticas de los signos seleccionados con una
metodologia de reconstruccion interna y comparativa entre lenguas de la misma
familia. En este trabajo Unicamente recogemos el analisis de 30 signos, puesto
que no incluimos aquellos con polaridad negativa que expresan contenidos vin-
culados al dominio semantico modal.
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Respecto al uso de la metodologia de reconstruccion interna y externa (com-
parativa), seguimos una aproximacion al cambio lingtistico que sostiene que este
es direccional y que los procesos y mecanismos de cambio son universales (Bybee
et al., 1994). Esta metodologia consiste en la formulacidn de hipdtesis de los pro-
cesos de cambio lingliistico a partir de datos sincrdnicos tanto de la propia lengua
objeto de estudio, como de otras lenguas préximas genéticamente.

Esta metodologia ha sido utilizada en los estudios que proponen trayectorias
de gramaticalizacidn en lenguas sin datos histdricos, tanto en lenguas habladas
desde la tipologia lingtiistica (Bybee et al., 1994; Heine et al., 1991; Heine y Ku-
teva, 2007), como signadas (Meir, 2003; Janzen y Shaffer, 2002; Wilcox y Xavier,
2013; Xavier y Wilcox, 2014). En el caso de la lengua de signos que nos ocupa, es
relevante indicar que la LSC y las lenguas consultadas —ASL, LSF, LIBRAS y LIS—
pertenecen a la misma familia linglistica debido a la historia de la educacion de
las personas sordas (McBurney, 2012).

Para llevar a cabo la investigacidon, hemos creado un corpus de textos sincro-
nicos a pequefia escala que incluye producciones de 4 signantes principales y 16
complementarios, todos ellos nativos o con exposicién temprana a la LSC. Hemos
analizado el uso de 30 signos modales en textos de diferente tipologia (textos
conversacionales, narrativos, expositivos y argumentativos).

Respecto al estudio de fuentes diacrdnicas, hemos llevado a cabo una bus-
queda de posibles origenes mediante la identificacion de emblemas similares for-
malmente a los signos objeto de la investigacion en trabajos y diccionarios sobre
la comunicacion gestual y multimodal, principalmente de la tradicién hispanica y
mediterranea. Tebendorf (2013: 82-83) presenta una sintesis de las propiedades
que presentan los emblemas:

1. Se han desarrollado histéricamente y, por tanto, pertenecen al repertorio
gestual de un determinado grupo cultural.

2. Tienen un significado mas o menos definido y son facilmente traducibles
en palabras o una frase.

3. Se pueden usar como un sustituto del habla. En consecuencia, tienen, al
menos en parte, fuerza ilocutiva.
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En cuanto a los datos histéricos propiamente de las lenguas de signos, hemos

consultado las pocas fuentes lexicograficas o diccionarios etimoldgicos existentes
sobre la LSC (Clotet, 1866; Ferrerons, 2011) y, principalmente, sobre la LSF (Dela-
porte, 2007), la LSE (Hervas y Panduro, 2008 [1795]; Villabrille, 1851), la LIBRAS

y la ASL.

3. RESULTADOS Y DISCUSION
Presentamos los resultados de acuerdo con los objetivos especificos de la inves-

tigacion. En primer lugar, los relativos al origen de los recursos gramaticales mo-

dales. A continuaciodn, los relacionados con las trayectorias de gramaticalizacién

y, finalmente, abordamos la cuestién de las rutas de gramaticalizacidn a partir del

gesto.

3.1. Origen de los recursos gramaticales modales

Hemos analizado el significado Iéxico y funciones gramaticales modales
de 30 signos de la LSC que aparecen en el corpus. La codificacién de las
funciones modales se basa en la propuesta tipoldgica de van der Auwe-
ra y Plungian (1998), utilizada en Shaffer, Jarque y Wilcox (2011). Para
una descripcidon detallada de la modalidad como categoria gramatical,
los valores que expresa, los recursos linglisticos que la codifican y el
cambio gramatical, puede consultarse Jarque (2017). Los resultados de
este analisis se recogen en Jarque (en revision).

Con relacién a la identificacion de emblemas de la comunicacién mul-
timodal que constituyen la fuente de elementos Iéxicos y gramaticales
en la LSC, hemos podido proponer fuentes gestuales manuales para un
total de 23 signos, de los 30 analizados, como mostramos en la Tabla 1.

TaBLA 1. RECURSOS MODALES CON ORIGEN GESTUAL

Significado Origen gestual
Origen
Léxico No manual
Numero total 21 23 30
Porcentaje 63 % 76,6% 100 %

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 147



Sin embargo, en algunos casos solo hemos podido determinar un signi-
ficado gramatical y no léxico, como por ejemplo el modal de obligacion
glosado como DEBER ‘deber de’ (Figura 3), cuyo origen situamos en el
emblema que glosamos como UF y que se produce juntamente con las
oralizaciones 'uf’ o ‘vaya’ (Figura 4).

Ficura 3. DEBER (‘DEBER DE’) Ficura 4. UF (‘UF, vaYA®)

En el ejemplo en (1) ilustramos su uso gramatical con valor dedntico de
obligacidn y en (2) su uso como gesto manual con una funcién cuantificado-
ray de sorpresa, cercano o equivalente a un marcador discursivo.

(1) TODO FOTO [LLEVAR]int. p [HASTA VESTIR DEBER ANTIGUO]int. p VES-
TIDO.bata

‘Todos llevaremos fotografias. Incluso, tenemos que llevar la ropa vieja, la
bata’

(2) SER.DULCE GUISANTE p SER.DULCE UF p COMER PRO.1 PODER.NO
‘Los guisantes son muy dulces, demasiado dulces. No me los puedo comer’

Como gesto manual ha sido descrito por Poggi (2002) con relacién a su
uso en italiano, también, como una expresion de cuantificacion, que
generalmente implica una evaluacién negativa. Su uso sugiere que esta
idea de cantidad masiva o gravedad al usar el gesto es interpretada por
los usuarios como algo inevitable, algo que debe completarse, realizar-
se, etc., es decir, algo que el conceptualizador se siente obligado a hacer.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 148



3.2. Trayectorias de gramaticalizacion

Respecto a las trayectorias de gramaticalizacidn, los datos sugieren que
los emblemas de la comunicacién multimodal han ingresado en el LSC
a través de un proceso de lexicalizacidn. En algunos casos, los registros
en los antiguos diccionarios LSF muestran que la forma del signo esta
mas proxima al gesto que a los signos actuales en la LSC. Es decir, una
vez los signos entran en la lengua, experimentan un proceso de lexica-
lizacion formal, que los acerca a los patrones fonolégicos y fonéticos de
la misma (simetria entre ambas manos o entre los dedos seleccionados,
menor variacidon, mayor tension, etc.).

[lustraremos la primera ruta a través del examen del caso particular de
PODER (Figura 7), como un elemento prototipico de la categoria de mo-
dales en la LSC. Hemos postulado que el modal PODER ‘poder’ tiene
su origen en el signo léxico que significa ‘amar, gustar’. Este significado
aparece en el diccionario de la antigua lengua de signos francesa de
Pélissier (1856) como AIMER.2 ‘querer’ (Figura 5) y AIMER.3 ‘querer’
(Figura 6), predecesor de la presente forma modal PODER (Figura 7) y
similar al actual signo Iéxico QUERER ‘querer’, que difiere ligeramente
por el movimiento horizontal. Una forma variante del gesto ‘manos en
el corazén’, pero los brazos cruzados en el torso, existe en LSC con el sig-
nificado de ‘amar’, que constituiria otra linea evolutiva, y que aparece
descrito en el manual de Clotet (1866). También estaria relacionado el
signo OFRECER.SE ‘ofrecerse’, con las acepciones ‘voluntad’, ‘postulan-
ta’, ‘voluntario’ o ‘candidato’ (Ferrerons, 2011).

Ficura 5. LSF AIMER.2 Ficura 6. LSF AIMER.3 Ficura 7. LSC PODER
(PELISSIER, 1856) (Moopy ET AL., 1986)
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Por lo tanto, resumimos los posibles caminos para las diversas formas
en (3).

(3) manos en el corazén > AIMER.1 > AIMER.2 > AIMER.3 > QUERER/
OFRECERSE/PODER

Es plausible asumir un cambio semantico desde la acepcidn de ‘querer
estimacion’ hasta la de ‘querer voluntad’, y mas tarde a la nocién de
capacidad a través de la cadena metonimica, que presentamos en (4).

(4) amor > deseo > predisposicidon > habilidad/ capacidad
En cuanto a los mecanismos cognitivos implicados, destaca el papel fun-

damental de la metonimia conceptual, como ilustramos en la Tabla 2.

TaBLA 2. MECANISMOS COGNITIVOS EN LA TRANSICION DEL SIGNIFICADO GESTUAL
v/0 LEXICO A GRAMATICAL

Metonimias conceptuales Ejemplos

SER.FACIL > posibilidad epistémica

La potencia por la accién -
SER.DIFICIL > falta de posibilidad epistémica

La necesidad por la ausencia NECESITAR > necesidad
La obligacién por la accién DEBER ‘cuantificador negativo’ > obligacién
La obligacién por la presencia OBLIGAR

La falta de accién por la falta SER.IMPOSIBLE ‘falta de fuerza fisica’ > falta

de fuerza fisica

SER.INUTIL ‘falta de fuerza fisica’

En este sentido, algunas metonimias coinciden con las propuestas para
el analisis de morfemas modales en algunas lenguas habladas (Panther
y Thornburg 2002).

3.3. Rutas en el proceso
En relacion con las rutas implicadas en el proceso evolutivo, a partir
de la hipodtesis propuesta por Wilcox y colaboradores (Janzen y Shaffer,
2002; Shaffer y Janzen, 2000; Wilcox, 2004, 2007; Wilcox, et al., 2010),
los datos de la LSC confirman que los recursos modales siguen dos rutas
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evolutivas. En relacién con la primera ruta, hemos podido proponer un
elemento léxico en 21 de los recursos modales (63 %) y de ellos, 23 (el
76,6 %) estd relacionado con un emblema presente en la tradicion me-
diterranea.

Sin embargo, los datos sugieren una tercera ruta donde el gesto cons-
tituye la fuente directa, sin pasar necesariamente por un proceso de
lexicalizacion, y entra en la lengua como un marcador discursivo que se
gramaticaliza. Es el caso de los signos TENER.QUE ‘tener que’ que expre-
sa modalidad dedntica de obligacién (Figura 8 en su variante bimanual)
y SER.SEGURO ‘seguro’ (Figura 9), que codifica necesidad epistémica.

Ficura 8. LSC TENER.QUE Ficura 9. LSC SER.SEGURO

Ambas expresiones modales presentan una gran similitud formal con
gestos pertenecientes a la familia del anillo. Los gestos de esta fami-
lia, descritos en la bibliografia sobre gestualidad y comunicaciéon mul-
timodal, expresan funciones del discurso relacionadas con el dominio
semantico de la modalidad, identificadas, entre otros por Morris et al.
(1979), Efron (1972), Diadori (1990) y Kendon (2005). Estos trabajos des-
tacan el amplio abanico de significados semanticos y pragmaticos que
varian significativamente entre culturas y dentro de una misma cultura.
Segun Morris (1977), la familia de gestos del anillo deriva del gesto de
‘agarre de precision’, referida a la accion manual de recoger objetos pe-
qguefios con los dedos indice y pulgar, y esta asociada a expresarse con
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precisidon y con hacer algo especifico. Kendon (1995, 2005) argumenta
que el gesto del anillo (Figura 10) tiene una funcidon modal porque tiene
su alcance sobre una unidad de discurso verbal e indica como debe ser
interpretada. A partir del analisis de las conversaciones entre hablantes
del sur de Italia, sefald que este gesto, similar a un marcador discursivo,
indica un segmento del discurso que desempefia un papel central en
un argumento: algo especifico en contraste con otras posibilidades, o
algun fragmento de informacidn que el emisor mantiene que es correc-
ta, oponiéndose a informacion especifica sugerida por su interlocutor,
entre otras funciones (1995: 268).

Ficura 10. EL GESTO DEL ANILLO
(Kenpon, 1995)

El analisis de algunos de los gestos mas frecuentes de la familia del
anillo es particularmente interesante por su uso frecuente en algunas
lenguas (Miiller, 2014). En aleman, por ejemplo, cuando se orienta ver-
ticalmente y se produce a la altura de la cabeza o del pecho superior y
se mantiene por un momento, expresa la perfeccidn y la excelencia de
algo. Sin embargo, cuando se orienta horizontalmente y se produce a
la altura del pecho o por debajo y muestra un patron de movimiento
ritmico —tipicamente descendente— se refiere a la precisiéon de un ar-
gumento (Neuman, 2004). En Iran es un gesto discursivo comun y esta
documentado en miniaturas del siglo XV (Seyfeddinipur, 2004). En India,
este gesto se conoce como hamsasya y aparece en las formas locales de

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 152



danzay teatro de baile. Segliin Ramesh (2013), es utilizado para denotar,
entre otras funciones, la certeza o la imparticion de instrucciones, ade-
mas de referirse a “objetos pequefios y tiernos como perlas o flores de
jazmin” (2013: 316). Esta forma es muy similar al signo Iéxico LSC VER-
DAD ‘verdadero’: “cuando se representan conceptos como la verdad o
el tiempo, el movimiento dibuja una linea vertical hacia abajo”.

En cuanto a las fuentes lexicograficas de la LSE, el valor no epistémico ha
sido documentado en el diccionario de Villabrille (1851) bajo la entrada
NECESARIO. PRECISO. CRUCIAL. (‘Necesario, preciso, esencial’):

NECESARIO. PRECISO. CRUCIAL. Se juntan el indice y el pulgar como
para la O de la dactilologia y se dan repetidos golpecitos de arriba abajo
en el aire. (Villabrille, 1851, p. 105)

También aparecen estos valores en la entrada de SINCERO VERDADERO,
tal como reproducimos:

SINCERO VERDADERO Se hace el signo de hablar y enseguida un movi-
miento hacia abajo con la mano en la postura de la O de la dactilologia.
(Villabrille, 1851, p. 134)

Cabeza-Pereiro (2013), al tratar de identificar las posibles motivaciones
que se encuentran detras de la forma de los signos que expresan signi-
ficados modales, lleva a cabo un andlisis de su forma, asi como de la de
otros signos similares. Especificamente, hace un inventario de los ele-
mentos |éxicos que aparecen en el Diccionario Normativo de la Lengua
de Signos Espafiola (DNLSE) y que se producen con la configuracién O.
Luego los clasifica de acuerdo con su contenido semantico y establece
cuales estan relacionados con el valor semantico de precisién, como
VERDAD ‘verdadero’. En segundo lugar, cuenta los signos cuya configu-
racién estd motivada por la forma de la entidad a la que se refieren (el
anillo representa todo tipo de objetos redondos), como, por ejemplo,
una moneda. Una tercera categoria agrupa todos los elementos Iéxicos
gue no pertenecen a las categorias anteriores. Reproducimos sus resul-
tados en la Tabla 3.
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TABLA 3. RECUENTO DE LAS UNIDADES LEXICAS CON CONFIGURACION
O AGRUPADAS SEGUN SU SIGNIFICADO

Casos reconocidos

) 0, 0, 0,
on DNLSE 36 (60 %) 17(28,33%) |7(11, 67 %) 60 (100 %)

Unidades léxicas

[v) [0) [0) [0)
diferenciadas 24(51,06%) |16(34,04%) |7(14, 89%) 47 (100 %)

Como muestran los datos, los significados mas frecuentes asociados con
la forma de O se relacionan con la exactitud y no con las propiedades de
la forma. Por lo tanto, tiene un significado prototipico presente tanto en
los signos |éxicos como gramaticales.

Estas evidencias nos llevan a concluir que los gestos manuales pueden
entrar en la lengua directamente como morfemas gramaticales manua-
les y proponer la trayectoria que se muestra en la Figura 11.

FIGURA 11. DE GESTO DISCURSIVO A ELEMENTO GRAMATICAL
gesto manual y nomanual ‘ ‘ Marcador discursivo ‘ Marcador
con funcidn discursiva manual y nomanual gramatical

Sin embargo, algunos signos expresan contenidos modales y no Iéxicos,

hecho que nos conduce a pensar que no siempre tiene lugar un proceso
de lexicalizacion previo.

4. CIERRE

En este trabajo, hemos presentado algunos resultados preliminares sobre el pro-
ceso de gramaticalizacidon de recursos modales en la lengua de signos catalana o
LSC tomando en consideracion las fuentes, los mecanismos implicados y las rutas
observadas. Cabe destacar en el proceso, la interaccion que se produce entre
elementos (gestuales y linglisticos) manuales y nomanuales. Esta interaccion da
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lugar a construcciones linglisticas complejas, por lo cual creemos es mas adecua-
do caracterizar el cambio linglistico como un proceso de construccionalizacién
(Traugott y Trousdale, 2013).
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RESUMEN:

Pretendemos aproximarnos aqui a las distintas formas de manifestacion del fené-
meno de la interferencia linglistica en la lengua de signos espafiola (LSE) y, desde
ellas, evidenciar no solo su alcance y dimensiones sino, también, los retos que su
consideracion y tratamiento exigen en ambitos como la docencia, la traduccién
o la planificacion linglistica. Pero ademas, y sobre todo, buscamos dar cuenta
de las repercusiones exclusivamente lingliisticas que se derivan de la continuada
influencia ejercida por la lengua socialmente dominante y psicolégicamente con-
siderada como prestigiosa sobre la variedad espafiola de la lengua de signos.

A pesar de los continuos e importantes avances ocurridos en los ultimos afios en
el proceso de estandarizacion y de normalizacidon de la LSE, lo cierto es que ésta
experimenta una permanente situacidén de contacto linglistico con la lengua de
la sociedad mayoritaria. Como producto del mismo, y del todavia desigual estatus
de ambas lenguas, es posible hablar, sin reservas, de una relacion claramente
digldsica, en la que la castellana continuda siendo la lengua socialmente domi-
nante y, consecuentemente, la lengua productora de interferencias, y la lengua
de signos espaiola la lengua receptora de tales interferencias. Esta circunstancia
social ofrece carta de naturaleza al hecho de que, en situaciones de aprendizaje,
la falta de competencia en la L2 sea suplida con el conocimiento que se tiene de
la L1y que ello llegue a sentirse como evolucion natural y, en ningun caso, como
agresion cultural al sistema linguistico de la LSE.

49 Dicha comunicacidn puede visualizarse en el siguiente enlace.
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https://www.youtube.com/watch?v=diafXFkIgGY&feature=youtu.be

Como usuarios de la lengua, como investigadores y como profesionales de la edu-
cacion y la traduccidn, el andlisis del corpus objeto de estudio nos conduce hacia
el establecimiento de la etiologia de estas interferencias y hacia la consideracién
de las posibles consecuencias que éstas tienen en la LSE.

Palabras clave: interferencia lingtistica, lengua de signos espafiola, linglistica,
traducciodn, planificacidn lingtistica, aculturacion.
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1. INTRODUCCION

A pesar de los continuos e importantes avances alcanzados en los ultimos afios en
el proceso de estandarizacion y de normalizacion de la Lengua de Signos Espafiola
(LSE), lo cierto es que, en el dia a dia, ésta continla experimentando una perma-
nente situacidén de contacto linglistico subordinado con respecto al castellano,
la lengua de la sociedad mayoritaria. Como producto del mismo, y del todavia
desigual estatus de ambas lenguas, es posible hablar, sin reservas, de una rela-
cién claramente diglésica (Ferguson, 1959; Fishman, 1967), en la que, debido a su
hegemonia politica, econdmica, técnica y cultural, la lengua castellana continua
siendo la lengua social y educativamente dominante y la lengua de signos espa-
fola la lengua de un grupo relativamente minoritario.

El impulso otorgado por hechos recientes tan significativos como la aproba-
cion de la Ley 27/2007, la creacién del Centro de Normalizacidn Lingiiistica de la
Lengua de Signos Espanola, el trabajo continuado de la Confederacion Estatal de
Personas Sordas (CNSE) o la apuesta decidida de las Universidades por incorporar
la LSE en sus tareas de docencia y de investigacion han contribuido de manera
decidida no solo a prestigiar lingliisticamente esta lengua sino, también, a su rapi-
disima normalizacién en un buen nimero de ambitos de la vida cotidiana. No han
podido impedir sin embargo que, en situaciones de contacto como las derivadas
de situaciones educativas y traductoldégicas, la castellana continue siendo la len-
gua productora de interferencias y la LSE la lengua receptora de las mismas.

Sigue siendo la distancia social entre ambas lenguas la que ofrece carta de na-
turaleza al hecho de que, en situaciones de aprendizaje, la falta de competencia
en la L2 sea suplida con el conocimiento que se tiene de la L1 y que ello llegue
a sentirse, de manera generalizada, como evolucién natural y, en ningln caso,
como agresion cultural al sistema lingtliistico de la lengua de signos espanola.

Como usuarios de la lengua, como investigadores y como profesionales de
la educacion y la traduccidn, nos negamos a asistir a la modificacidn sistematica
y gradual del sistema linguistico de la LSE. De ahi, el que en este trabajo quera-
mos aproximarnos a las distintas formas de manifestacidon del fendmeno de la
interferencia linglistica en la LSE y, desde ellas, evidenciar, no solo su alcance y
dimensiones sino, también, los retos que su consideracion y tratamiento exige en
ambitos como la docencia, la traduccion o la planificacidn linglistica, entre otras.
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Pero ademas, y sobre todo, buscamos dar cuenta de las repercusiones exclusiva-
mente linglisticas que se derivan de la continuada influencia ejercida por la len-
gua socialmente dominante y psicolégicamente considerada como prestigiosa, la
castellana, sobre la variedad espafiola de la lengua de signos.

2. LA INTERFERENCIA LINGUISTICA

El concepto de interferencia linglistica sigue adoleciendo hoy de la univocidad
que la construccion que lo representa parece sugerir. Ni la distancia temporal que
nos separa de los trabajos ya cldsicos de Sandfeld (1938) y de Jakobson (1938)*° —
los primeros en aplicar al campo de la lingliistica el concepto de interferencia®’— ni
el ingente volumen de estudios que se ha ocupado del tema han conseguido des-
terrar de su orbita otros términos con los que ha venido siendo tradicionalmente
asociado, y que confieren al de interferencia el caracter de indefinicion (Blas Arro-
yo, 1993; Hernandez Garcia, 1998; Sinner, 1999; Seib, 2001; Sinner, 2004a; Sinner,
2004b; Sinner y Wesch, 2008) y los borrosos limites que siguen caracterizandolo
habitualmente.

El concepte i el terme interferencia (...) malgrat que sens dubte ja és
un element del vocabulario tecnic de la linglistica, no té un estatus
determinant exactament; en altres paraules, el terme interferencia
aplicat a la linguistica es mou entre uns limits elastics... (Payratd,
1985: 11).

Y es que, independientemente del concepto de ‘contacto lingtistico’, al que
se encuentra indisolublemente asociado, los de ‘calco’, ‘préstamo’, ‘alternancia de
codigos’ (Mackey, 1976; Hammers y Blanc, 1983; Payratd, 1985), ‘error’ (Mackey,
1976; Baetens, 1982), ‘transferencia’, ‘convergencia linglistica’ (Mackey, 1976;
Hammers y Blanc, 1983; Payratd, 1985), e incluso ‘cambio linglistico’ son con-

50 Aunqgue han sido reconocidos ya algunos precedentes decimondnicos en Whitney o Schu-
chardt (vid. Dominguez Vazquez, 2001), en la literatura al uso existe consenso en reconocer
que es a partir de las comunicaciones presentadas por Sandfield y por Jakobson en el IV
Congreso Internacional de Lingliistas -celebrado en 1936 en Copenhague- cuando el térmi-
no pasa a formar parte del campo de la lingtistica.

51 El término ‘interferencia’ se emplea con anterioridad en el campo de la fisica, en el que
alude al encuentro de dos movimientos ondulatorios, cuyo contacto da lugar, bien a una
anulacion del movimiento, bien a un reforzamiento del mismo. Su evidente rentabilidad
permite que pronto sea acogido por otras muchas disciplinas, entre ellas la sociolingtistica.
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ceptos de limites también difusos que no pocas veces oscurecen la importan-
cia del concepto de interferencia linglistica. Asi por ejemplo, mientras para unos
interferencia y ‘calco’ son hechos lingtiisticos diferenciados (Czochralski, 1971),
para otros interferencia es un tipo de ‘calco’ (Garcia Yebra, 1989; Dubois, 1991), o
‘calco’ y ‘préstamo’ tipos de interferencia (Lullwitz, 1972; Clyne, 1980; Abraham,
1981; Dominguez Vazquez, 2001). A pesar de ello, algunos otros no encuentran
relacion entre ‘calco’ e interferencia, a la que entienden como un tipo de ‘error’
del bilinglie (Gattegno, 1963; Juhasz, 1970 y 1980; Meri6, 1978; Dominguez Vaz-
quez, 2001).

Precisamente por ello, nuestro primer objetivo aparece relacionado con la
necesidad de dar cuenta de lo que consideramos interferencia linglistica y de
establecer sus rasgos caracterizadores y su tipologia para adentrarnos, luego, en
el andlisis de algunos ejemplos que, a nuestro juicio, constituyen un claro ejemplo
de interferencia linguistica del castellano en la lengua de signos espafiola. Nos
interesa, también, como no puede ser de otra manera, el analisis de las posibles
causas de tales interferencias, asi como el de sus repercusiones sistémicas.

Como puede colegirse de lo expuesto hasta ahora, el concepto de interferen-
cia linguistica aparece determinado, no solo por la postura o la corriente seguida
por los autores que se acercan a él sino, ademas, y fundamentalmente, por la dis-
ciplina desde la que se aborda el concepto. En este sentido, nosotros queremos
aproximarnos a él aqui desde una doble vertiente, la que resulta de la supuesta
por los puntos de vista socio y psicolinglistico.

Desde el punto de vista de la sociolingtiistica, la interferencia suele ser mirada
como un alejamiento de la norma (Weinreich, 1953; Overbeke, 1976; Baetens,
1989; Lépez Morales, 1989), producto del trasvase de reglas y estructuras de una
lengua dominante a una lengua dominada o viceversa. Dos lenguas estan en con-
tacto, dice Weinreich (1970:1), cuando “pueden ser utilizadas alternativamente
por las mismas personas, ocurriendo el contacto en tales hablantes”. La situacion
experimentada por la confluencia, en el mismo espacio geografico, de la lengua
castellana y de la lengua de signos espafiola puede ser catalogada, pues, como
un claro ejemplo de contacto linglistico. Forzados por situaciones comunicativas
producto de su integracidon en una sociedad mayoritariamente oyente, los usua-
rios de la LSE se ven diariamente impelidos a hacer uso de la lengua castellana,
debiendo alternar cotidianamente ambas lenguas.
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La aparicion de la interferencia es consustancial a una situacidon de perma-
nente contacto linglistico como la descrita. Como producto de ella, y del desigual
estatus de ambas lenguas, es posible hablar, sin reservas, de una relacién clara-
mente digldsica, en la que la lengua castellana resulta la lengua socialmente do-
minante y, consecuentemente, la lengua fuente (F) o productora de interferencias
(Weinreich, 1970), mientras que la lengua de signos espafiola es la lengua objeto
(O) o receptora de tales interferencias (Weinreich, 1970).

Desde la dptica de la psicolingtistica, en cambio, el concepto parece constituir
un continuum que va desde una concepcion negativa de interferencia hasta una
concepciodn neutral de la misma. Cuando aludimos a una concepcién negativa nos
referimos a la idea de la penetracién de una lengua dentro del sistema linglistico
de otra, hecho que adquiere siempre una connotacidn negativa; al hacerlo desde
una conceptualizacidn neutral, por el contrario, hacemos referencia a la idea de |a
produccion de las interferencias que tienen lugar en el proceso de aprendizaje de
una lengua nueva; es decir, se trataria de aquellas que, como consecuencia légica
del aprendizaje de una segunda lengua, tienen lugar en la L2 del aprendiz y que
generalmente provienen de su lengua natural.

Desde la perspectiva aportada por la psicolinglistica, parece habitual que la
lengua dominante influya en la lengua dominada y viceversa, aunque en este ul-
timo caso en menor medida. Al tratarse de un problema de ‘competencia tran-
sitoria’ (Corder, 1967, 1971, 1974 y 1981), en el dmbito de la psicolingliistica se
entiende como natural que la L1 influya sobre la L2 porque la falta de competen-
cia en la L2 es suplida con el conocimiento que se tiene de la L1 (Cummins, 1986;
Santos Gargallo, 1993). Es lo que, en la literatura al uso, se denomina ‘interfe-
rencia positiva’ (Jakobovits, 1968; Richards, 1971) o ‘interferencia proactiva’, de
Payrato (1985).

Cuando la mirada intenta aunar los enfoques aportados por ambas discipli-
nas, queda claro que nos encontramos ante un problema de caracter individual
que puede concebirse como “la introduccidn de un elemento ajeno en un cddigo
o en el uso que se hace de ese cddigo como resultado directo de la influencia de
una lengua sobre otra” (Payratd, 1985:50-51). Se hace evidente ademads que, a
diferencia del ‘calco’ o el ‘préstamo’, la interferencia es un fendémeno psicolégico
que puede quedar caracterizado por su no concordancia con la norma, por su
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caracter sincrénico, por su produccidén automatica, inconsciente y natural, por su
existencia linglistica en el campo de la palabra y por su habitual relacién con un
problema de competencia. A pesar de ello, queda claro que lo que en principio
puede no ser mas que un fendmeno puntual, se presenta como una suma de in-
dividualidades, capaz de generalizarse y de incorporarse al sistema de la lengua
dominada.

Los puntos de vista desde los que focalizamos el tema aqui no agotan en modo
alguno las multiples tipologias de la interferencia ofrecidas por los estudiosos,
que distinguen, por ejemplo, entre interferencia como proceso o como resultado;
interferencia proactiva o retroactiva (Payratd, 1985); interferencia interna o exter-
na (Thiemer, 1980; Tibor, 1998); interferencia positiva o negativa (Coseriu, 1977,
Kabatek, 1996); interferencia que afecta al cddigo o al comportamiento sociolin-
guistico; interferencia de formas libres o de formas obligatorias; interferencia en
sentido amplio y en sentido estricto (Hernandez Garcia, 1998:31); interferencia
segmental o suprasegmental; interferencia gramatical o |éxica; interferencia de
primera o de segunda articulacion; interferencia morfolédgica o sintactica (Over-
beke, 1976:114-121), tipos todos ellos que solo buscan acotar el complejo com-
portamiento de las interferencias linguisticas.

3. INTERFERENCIA Y SISTEMA LINGUIiSTICO

La interferencia puede producirse en cualquiera de los distintos niveles y grados
de la lengua (Abraham, 1981). Normalmente, se presenta en los niveles fonolo-
gico (Mackey, 1976; Payrato, 1985), morfoldgico (Blas Arroyo, 1993), sintactico
(Blas Arroyo, 1993), en algunas areas del nivel léxico y en el semantico. Estos son
solo, sin embargo, los subsistemas mas sensibles a la interferencia pues los exper-
tos reconocen también la existencia de interferencias en niveles supraoracionales
como el nivel pragmatico-discursivo (Lewandowski, 1990: 829-831; Herndndez
Garcia, 1998: 223).

Como hemos comentado anteriormente, lo que nos proponemos analizar
aqui son algunos casos de interferencias linglisticas producidas entre la lengua
castellana y la lengua de signos espafiola, interferencias que creemos debidas
a dos causas fundamentales: en primer lugar, al hecho de que, geografica y so-
cialmente, la lengua castellana es una lengua ‘dominante’ en tanto en cuanto es
una lengua mayoritaria frente a la lengua de una comunidad minoritaria como es
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la lengua de signos espafiola. En segundo lugar, al hecho de que la denominada
‘comunidad sorda’ esta compuesta tanto por personas oyentes —para las que su
primera lengua es la lengua castellana— como por personas sordas, mayoritaria-
mente bilinglies. En este Ultimo caso, el problema adquiere dimensiones despro-
porcionadas puesto que, incluso en el caso de las personas sordas bilingles, se
trata de un bilingliismo impuesto por su pertenencia a una sociedad minoritaria;
es decir, desde los primeros afios de vida los nifios sordos se ven obligados a utili-
zar una lengua que no es su lengua natural y que aprenden de forma impuesta e
incompleta ya que se trata de una lengua cuya propia naturaleza es opuesta a la
naturaleza de la persona sorda, puesto que estamos hablando de una lengua de
caracter auditivo y es precisamente este canal aquel del que carecen las personas
sordas.

Es en el sentido anterior en el que, al hablar de ‘comunidad sorda’, es posible
afirmar que nos enfrentamos a una situacidén claramente digldsica. Las propias
personas de esta comunidad son conocedoras de la importancia de la lengua de
signos, de su trascendencia para su propio desarrollo integral, pero también asu-
men, en ocasiones de manera ciertamente sumisa, que se trata de una lengua
gue no es tan respetada ni tiene tanto prestigio social, algo que ocurre también
con frecuencia en determinadas sociedades postcoloniales, en las que el senti-
miento de pertenencia a un grupo linglistico minoritario se ve relegado por el del
prestigio social de la lengua dominante (Blas Arroyo, 1993).

Por lo que refiere al contacto de la lengua castellana con la lengua de signos
espafiola, hemos observado —incluso en personas sordas signantes a las que la
comunidad sorda confiere prestigio expreso por su competencia linglistica— una
serie de interferencias linglisticas de las denominadas “de la lengua” (Weinreich,
1970:11), algunas de ellas ciertamente preocupantes en el sentido de que aten-
tan contra el sistema lingtistico de la lengua de acogida en tanto en cuanto no
forman parte ya unicamente del habla de los bilinglies, sino que han sido incorpo-
radas también por los individuos monolinglies. De algunas de ellas damos cuenta
seguidamente.

4. NIVELES LINGUISTICOS E INTERFERENCIA
Una gran parte de los lingliistas que se han ocupado de la interferencia lo han
hecho de las producidas en el plano fénico. Y todos ellos distinguen entre la inter-
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ferencia ‘segmental’ y la ‘suprasegmental’. Las profundas diferencias que existen
entre los niveles fonicos de las lenguas objeto de nuestro trabajo, dificultan sensi-
blemente la aparicion de interferencias en este nivel linglistico.

No ocurre otro tanto con las interferencias de tipo gramatical, que tienen lugar
“cuando se introducen en el habla de los bilinglies, unidades y combinaciones de
partes del discurso, de categorias gramaticales y de morfemas funcionales que
provienen de otra lengua” (Blas Arroyo, 1993: 42). Tal es el caso de interferencias
morfosintacticas como las que se dan en signos del tipo de ABUEL_ o Ti_, articu-
lados de manera que el morfema de género quede representado por la variante
dactilolégica de los alomorfos del morfema de género del castellano (_O, _A). A
nuestro juicio, tal articulacién deja ver un caso claro de interferencia linglistica
del castellano en la lengua de signos espaiola, que carece de géneroy en la que,
en caso de necesitar expresar pragmaticamente el sexo del referente, habria que
recurrir a dos signos propios de la LSE, el de HOMBRE o el de MUJER, respectiva-
mente.

En el plano léxico-semantico nos encontramos, también en personas sordas
signantes a las que se presupone una alta competencia linguistica, con la estruc-
tura sintagmatica “coger un avién” (AVION COGER). La utilizacién del verbo ‘co-
ger’ no solo no es correcta en este contexto sino que, ademas, atenta claramente
contra la propia naturaleza visual de la lengua de signos espafola. Tal construc-
cidn, que constituye un caso claro de interferencia linglistica de la lengua caste-
llana en la LSE, resulta desde todo punto de vista inaceptable; no solo por lo que
acabamos de apuntar sino porque, como se sabe, la LSE cuenta con los recursos
linguisticos suficientes para expresar tal contenido sin necesidad de acudir a una
construccion perteneciente a una lengua de caracter auditivo. La naturaleza vi-
sual de la LSE condiciona no solo la manera en la que se presentan las formas de
expresion que vehiculan los contenidos lingtiisticos, sino que es responsable, ade-
mas, de esa mayor dependencia de la lengua de la realidad fisica y sociocultural
de la que es reflejo. No en vano hasta hace muy poco se pretendia desconocer
su naturaleza lingliistica con el pretexto de que muchos de sus signos linglisticos
adolecian de un caracter abiertamente motivado.

El plano léxico-semantico es, sin duda, el que mas influencias externas recibe.
Ello se explica por la extraordinaria cantidad de formas significantes que vehicu-

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 166



lan la extraordinaria riqueza de este subsistema en las lenguas de signos, que se
ve habitualmente reducido por la falta, en las lenguas orales, de voces capaces
de representar la variedad y la sutileza de contenidos semanticos que si recogen
las lenguas de signos. En nuestro corpus pueden verse clarisimos ejemplos de in-
terferencia en contenidos como NADA o VOLVER, por ejemplo, que cada vez mas
se ven reducidos a un unico signo en todos los contextos pragmaticos. Y ello, no
siempre en usuarios con escasa competencia linguistica, sino también en profeso-
res. Particularmente interesante por su grado de generalizacién es el caso de “vol-
ver fisicamente a un sitio”, representado en reiteradas ocasiones por una forma
significante que representa a un contenido semantico sustancialmente distinto.

Otra estructura en la que también encontramos una interferencia, esta vez
mas bien de tipo semantico-discursivo, es la que encontramos en la construccion
oracional “Te toca a ti”. Cada vez va siendo mas habitual encontrar personas sig-
nantes que articulan esta frase con el signo TOCA, hecho que constituye un caso
claro de interferencia lingtistica, fruto de la influencia de la lengua mayoritaria
sobre la LSE, en la que el signo TOCA no posee el valor semantico implicado por
el verbo de la construccién. También en este caso la lengua de signos espanola
cuenta con un recurso para la expresion de este contenido, mediante el empleo
del signo TURNO.

En el nivel pragmatico, podemos hacer referencia, ademas, y entre otros, al
empleo de la construccion prepositiva “EN SERIO”. Es evidente que, por influen-
cia de la entonacion, en la lengua castellana, la construccion puede adquirir el
significado de un aserto: “en serio”, o denotar sorpresa: “éen serio?”. En nuestro
corpus aparece reiteradamente signada la estructura en diferentes contextos, in-
dependientemente de que se trate de una situacidn que exprese sorpresa o de
una situacion en la que uno de los interlocutores quiere expresar de forma enfati-
ca la seriedad de su discurso. Como en los ejemplos anteriores, la LSE dispone de
recursos suficientes para evitar esta interferencia como puede ser la utilizacidn de
la estructura signada: “¢ DE-VERDAD?”.

Un fendmeno algo mas reciente, pero que circula ya por internet en paginas
de referencia casi obligada es el de la forma de expresar la hora. En nuestro cor-
pus aparecen estructuras como 10:50, articulada como DIEZ-CINCUENTA, o la to-
davia mds extrafia y preocupante 16:40, articulada como DIECISEIS-CUARENTA.
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No es posible negar, en este caso, la fortisima influencia que los sistemas digitales
tienen sobre la vida diaria, pero ello no puede —o no debia— alterar un sistema
linglistico estable como el de la LSE, con recursos para expresar tales contenidos.
Y en el caso de que el uso sea aceptado como evolucién normal, connatural al
sistema, debe empezar a ser incorporada y tratada como tal en los trabajos de
planificacion linglistica de la LSE.

La influencia que la cultura y la lengua oral ejercen sobre la cultura sorda y su
lengua de signos parece acrecentarse con una malentendida “normalizacién” de
esta ultima y con el considerable aumento del creciente contacto entre sordos
y oyentes. Y ello, naturalmente, deja su huella en la LSE, sobre todo en el nivel
|éxico, como lo demuestran algunos signos de reciente creacién, que incorporan
recursos ajenos a la propia naturaleza de las lenguas de signos. Tal es el caso de
signos como JUNIO o JULIO, articulados a partir de formas del alfabeto dactilolé-
gico. Otro tanto ocurre en los signos que representan los nombres propios, que se
alejan cada vez mas de las motivaciones que los sustentaban en LSE para acercar-
se a formas dactiloldgicas alejadas de la naturaleza visual de la lengua de signos.

Otro fendmeno significativo e intimamente relacionado con los antedichos es
el de la paronimia. En este caso, parece tratarse de un fendmeno que probable-
mente tenga su origen en la llamada “base oral de las lenguas signadas”, pero
que no por ello deja de constituir un caso claro de interferencia linguistica. El
resultado es que, a partir de dos términos parénimos en lengua castellana, la LSE
adopta el sigho de uno para el otro. Ocurre esto con signos-palabras como: envi-
dia-endivia, alicate-Alicante, gracias-Garcia, bocadillo-Bohadilla... El fendmeno ha
sido, desde siempre, habitual en la LSE, pero se hace cada vez mas frecuente en
jovenes sordos de segunda generacion.

5. INTERFERENCIA E INTERPRETACION

La interferencia linglistica y, sobre todo, sus estrechos e inestables limites cons-
tituyen, en ocasiones, un serio problema para el intérprete, atrapado entre el
respeto al cédigo que le impone la funcién traductora (Mufioz y Valdivieso, 2006:
500) en el ejercicio de su tarea profesional

... el que vierte ha de transformar en si el animo y sentencia del au-
tor que vierte, y decirla en la lengua en que lo vierte como de suyo,

sin que quede rastro de la lengua peregrina en que fué primero
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escrito, lo cual, cuan dificultoso sea de hacer, la tanta variedad de
traslaciones que hay lo muestran claramente (Simén Abril, 1908:
20-21).

y los imperativos del uso que establecen tanto el comportamiento linglistico que
observa a diario en sus interlocutores como su propia competencia comunicativa.

Para nosotros, queda claro que, en tanto referente linglistico, el intérprete
debe hacer valer su criterio de experto y, desde él, ejercer resistencia al ambiente
y a las modas linglisticas como unico medio para contribuir a la erradicacion de
aquellas practicas que atenten contra el sistema lingtiistico de la lengua objeto de
las interferencias.

Es evidente que las lenguas de signos en general estan sometidas a un proce-
so de cambio y modificaciéon que perdura en el tiempo, por lo que se hace preciso
un proceso de normalizacion, no para descartar determinados usos, sino para
afianzar los mas convenientes. Es una evidencia que durante décadas la lengua
de signos espafiola se ha visto circunscrita casi de manera exclusiva al ambito
domeéstico y especialmente al ambito interpersonal de personas sordas, y se ha
erigido como herramienta vehicular entre personas que necesitaban de ella para
la comunicacidn. Sin embargo, actualmente la investigacion sobre las lenguas de
signos y la necesidad de incorporar nuevos términos precisos en el ambito acadé-
mico y cientificos ha provocado la toma de conciencia de ciertas carencias y limi-
taciones que se intenta sean superadas con la incorporacién de nuevos términos
que reflejen la realidad de dichos ambitos.

De esa necesidad surgen las consiguientes dudas y problemas a la hora de
homogeneizar, normalizar, el Iéxico dada la dificultad de consensuar un determi-
nado uso y evitar la posible dependencia de las lenguas orales a la hora de selec-
cionar/crear dicho léxico. Entendemos que esto es un problema que debiera de
resolverse teniendo muy en cuenta las investigaciones que se estan actualmente
realizando sobre las lenguas de signos, y sobre todo la continua actualizacion por
parte de los intérpretes en el campo de la ciencia y del mundo académico, lo que
nos lleva a la necesidad de que el intérprete de lengua de signos se forme en las
universidades dado que la exigencia es maxima. Lo que aqui sefalamos es una
exigencia que ya recogiod el Instituto Nacional de Cualificaciones (INCUAL) que
sefalé que, puesto que en resto de Europa los estudios de lenguas de signos
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eran universitarios, en Espafia debia pasar de nivel 3 (no universitario) a nivel 4
(universitario). Esto nos lleva a demandar a las administraciones competentes la
toma de conciencia definitiva para fomentar la implantacién tanto en estudios de
Grado como de Posgrado de estudios de lenguas de signos que propicien la for-
macion académica rigurosa de los intérpretes de lengua de signos.

Obviamente, cualquier “creacion de términos” que den respuesta satisfacto-
ria en el proceso de la interpretacion y traduccion requiere de un consenso entre
profesores, intérpretes y personas usuarias de la lengua y, especialmente, de un
proceso normalizador que no se debe entender —tal y como lo entiende la RAE-
de un proceso de imposicion, sino de normalizacidn natural.

No obstante, es cierto que, en muchas ocasiones, el intérprete se ve desasisti-
do al carecer del |éxico apropiado en lengua de signos, dado que éste no existe. En
€s0s casos, son tres las estrategias basicas que deben ser seguidas: la perifrasis, el
uso de clasificadores y la dactilologia. Cualquier estrategia pudiera ser aceptable,
evitando en la medida de lo posible recursos sui generis por parte del intérprete
como cuando en una ocasidn en nuestro corpus se observa que, para referirse a
un doctorado en ciencias, el intérprete realiza el signo de MEDICO.

Entendemos que, en ocasiones, el intérprete se encuentra con un reto ante
un auditorio que requiere una respuesta, un paso de una lengua a otra final que
recoja todos los matices y sea rapida y facilmente comprensible. Dado que en este
caso se trata de una interpretacion simultanea y que el intérprete se coloca direc-
tamente ante el publico (y no en cabina, como en el caso de las lenguas orales), se
incrementa la presion psicolégica del profesional y hay poco tiempo para reaccio-
nar cuando no existe el signo normalizado, lo que, en ocasiones, lleva a signar de
manera poco acertada. Se hace por tanto necesario un proceso de normalizacion
que ya viene desempeiiado por la CNLSE, en clara y abierta colaboracion con las
universidades (RIID-LLSS) y siempre contando con el consenso de los usuarios de
las lenguas de signos y sus profesores. Pero siempre, y reiteramos la idea inicial,
el intérprete debe ser parte fundamental y necesaria del proceso ya que son ellos
los que se erigen como referentes y deben evitar, por tanto, modas linglisticas
pasajeras. En este sentido, estamos convencidos de una garantia de calidad del
proceso consiste, precisamente, en la formacidn universitaria del intérprete.
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6. EL ROL DEL DOCENTE ANTE LA INTERFERENCIA

La tan deseada ‘normalizacion’ de las lenguas de signos, aunada a una pluralidad
de causas —la mayoria de ellas ajenas a la lengua— han ido contribuyendo a que un
mayor nimero de docentes no siempre igualmente competentes ni con la misma
capacidad metalinglistica reflexiva aborde la tarea de ensefianza de la LSE, he-
cho al que se suma el creciente nimero de materiales supuestamente linglisticos
que circulan por internet y que son asumidos muchas veces de manera irreflexiva
como materiales didacticos. Como consecuencia de ello, algunas de las construc-
ciones que se asumen como ajustadas a la naturaleza de la lengua de signos no
lo son tanto, sino que han resultado previamente influenciadas por la lengua del
grupo dominante, y asumidas luego como gramaticalmente aceptables.

Cuando algunas de las interferencias son cuestionadas, los argumentos que se
esgrimen son sobradamente conocidos y oscilan entre el hecho de que se trata de
una evolucion, connatural al propio sistema linglistico; que el matiz que aporta
este empleo permite que sea mas facilmente entendido; que el fendmeno ya esta
generalizado e incorporado a la LSE; que el uso puede observarse en multiples
paginas de internet y que finalmente terminara imponiéndose y, lo que resulta
mas preocupante, que hay profesores nativos que lo emplean asi, hecho que he-
mos podido confirmar en nuestro corpus para algunos de los ejemplos abordados
aqui.

7. CONCLUSIONES Y RETOS A MEDIO Y CORTO PLAZO

La primera de las causas a las que creemos posible asociar el fendmeno de la
interferencia linglistica del castellano en la lengua de signos espaiola es la exis-
tencia de una lengua extraordinariamente dominante como es la lengua caste-
llana, que eclipsa frecuentemente la existencia de las lenguas minoritarias con
las que convive en las distintas zonas del territorio espafiol. Como ocurre con
otras lenguas minoritarias orales, la LSE se ve en este caso como una lengua no
suficientemente valorada, lo cual, desde nuestro punto de vista, provoca un em-
pobrecimiento que, no solo afecta al propio individuo, sino también a la sociedad
espanola en general.

La segunda de las causas que consideramos que también favorece el creciente
numero de interferencias entre ambas lenguas es la asuncién de esta discrimi-
nacion linglistica por parte de los propios usuarios de la lengua afectada. Como
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resulta facilmente comprobable, los procesos de cambio se dan con mucha mas
dificultad en el caso de comunidades que defienden a ultranza sus derechos lin-
glisticos como comunidad cultural poseedora de una lengua que, aunque minori-
taria, posee la misma riqueza de recursos que el resto de lenguas orales. La lucha
contra la proliferacion y asuncién de las interferencias linglisticas ha de ser una
lucha de todos y todas y mirada solo como una reivindicacidn linguistico-cultural.

Aunque nos hemos mostrado siempre en desacuerdo con las posturas alar-
mistas —e incluso catastrofistas— surgidas a lo largo de la historia en relacidén con
las posibilidades de desaparicidon de la lengua castellana, debida a la existencia
de interferencias linglisticas de otras lenguas econdmicamente colonizadoras o
a la proliferaciéon de variedades linglisticas de todo tipo, estimamos que las in-
terferencias linguisticas de la lengua castellana en la lengua de signos espafola
analizadas aqui no responden, en modo alguno a un hecho comparable en lo
que toca a las relaciones de poder de ambas lenguas. Para nosotros, queda claro
que el hecho de que nos encontramos ante una lengua minoritaria y linglistica
y socialmente minorizada —hasta hace poco, abiertamente discriminada— puede
tener consecuencias drasticas como el empobrecimiento de la lengua receptora
de las interferencias. Y que tales consecuencias pueden desembocar en su des-
aparicion. Prueba de ello es la existencia del sistema de comunicacion bimodal,
en el que facilmente podria desembocar la LSE si, como producto de un numero
relativamente alto y frecuente de interferencias linglisticas de la lengua castella-
na, quedara reducida al empleo de signos estructuralmente organizados segun el
sistema linglistico del castellano.

Una situacién como la descrita, producto del contacto de dos lenguas con tan
distinta consideracion social y en el que los casos de interferencia linglistica lle-
gan a atentar abiertamente contra la estructura sistémica de la lengua receptora
de tales interferencias obliga, a nuestro juicio, a la adopcion de medidas urgen-
tes; la primera de ellas, sin duda, la planificacidn linglistica de la lengua de sefias
espafiola. Una planificacidon basada, fundamentalmente, en la concienciacion lin-
glistica, pues no es posible obviar el hecho de que se trata de una lengua mino-
ritaria, a la que desde distintos ambitos se sigue negando su naturaleza lingtisti-
ca, hecho que hace absolutamente necesario que sus usuarios se conciencien de
que, en tanto lengua, la suya es una lengua tan importante y prestigiosa como el
resto de las lenguas.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 172



Aunque avalada por una Ley que la reconoce, lo cierto es que la LSE no tie-
ne el tratamiento de otras lenguas del Estado. He aqui un objetivo en el que es
preciso seguir trabajando de manera activa. Y, del mismo modo, en la obtencion
definitiva de la carta de naturaleza linglistica de la LSE. Y ésta, solo puede serle
otorgada desde los resultados de una investigacion cientifica que evidencie su
riqueza linglistica, estética y funcional. Tales resultados, empero, precisan un
tiempo que creemos excesivamente peligroso para la lengua de signos espafiola.
Por ese motivo, es preciso abordar ya la creacidon de un programa de conciencia-
cién que contribuya a la mejora de su imagen linguistica tanto en la comunidad
de usuarios como en la sociedad de la lengua mayoritaria. Y, siempre a nuestro
juicio, ello pasa por su incorporacion definitiva al sistema educativo. La creacion
y puesta en funcionamiento de colegios bilinglies en los que los nifios —sordos y
oyentes— puedan acceder a la lengua de signos constituiria, ademas, un puente
para aprender otras lenguas, lo que favoreceria las actitudes positivas hacia el
aprendizaje de éstas.

El problema de las interferencias linglisticas, que hemos abordado aqui, en-
tronca con otro no menos importante a nuestro juicio, el de la estrecha relacién
entre lengua y cultura, y entre lengua e identidad (Appel y Muysken, 1996; Ra-
mirez, 2003), relaciones, sin duda, indisociables. Aunque por motivos no estric-
tamente linglisticos, la Unidn Europea habla de la necesidad de configurar socie-
dades cada vez mas multiculturales. Y este multiculturalismo solo se convierte en
interculturalismo cuando la identidad cultural de cada grupo es respetada por el
resto de grupos. Algunos sociélogos han puesto ya de manifiesto la cercania que
existe entre un interculturalismo malentendido y actitudes xendfobas, racistas o
discriminatorias, actitudes que inciden también sobre las lenguas. Precisamente
por ello, creemos que el respeto a las distintas identidades culturales exige la
erradicacion de determinadas conductas que atentan contra las libertades y de-
rechos de los otros. Y estas libertades son, también, libertades linglisticas. Y son
estas libertades las que garantizan el derecho al uso normalizado de la LSE.

Para nosotros es absolutamente claro que es imposible incidir sobre una
accion docente cada vez mas generalizada e incontrolable, pero consideramos
que se hace necesario actuar de manera mas decidida sobre lo que constituye el
principal objetivo del Centro de Normalizacion Linglistica de la Lengua de Signos
Espafiola: “velar por el desarrollo e impulso del proceso de normalizacién de la
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lengua de signos espafiola asi como por el buen uso de la misma”, hecho que
estamos convencidos de que persigue en todas y cada una de sus actuaciones,
pero en el que tal vez convenga profundizar. Se hace necesario que el CNLSE se
pronuncie en torno a en qué momento una interferencia deja de serlo para con-
vertirse en evolucién del sistema lingtliistico y que ejerza su labor de control sobre
ciertos usos flagrantemente contrarios a la naturaleza del sistema linglistico de
la LSE distribuidos por internet y asumidos como aceptables, incluso por usuarios
para los que la LSE es su lengua natural.

El Centro de Normalizacidn Linglistica de la Lengua de Signos Espafiola es
consciente del apoyo que, en esta tarea, tiene tanto en la Confederacién Estatal
de Personas Sordas de Espafia (CNSE) como en la Red Interuniversitaria para la In-
vestigacién y la Docencia de las Lenguas de Signos (RIID-LLSS), instancias siempre
dispuestas a colaborar con el Centro en la difusidon y normalizacién del buen uso
de la Lengua de Signos Espafiola. El reto es que, ante la decidida accion médica
sobre los nifios sordos, la LSE no se convierta en una lengua bimodal, subsidiaria
del castellano y termine desapareciendo.

Tal colaboraciéon debe apoyarse, prioritaria e inexcusablemente, en el esfuer-
zo de todas y todos los usuarios en la transmisidon adecuada de una lengua que
cuenta con todos los recursos necesarios para expresar cualquier tipo de enuncia-
do sin necesidad de acudir a la lengua mayoritaria para hacerlo. Solo si nosotros
mismos respetamos nuestra lengua y le concedemos el prestigio que se merece
podremos hacer que la sociedad aprecie la lengua de signos. Somos nosotros, los
usuarios de las lenguas de signos, los llamados a reaccionar ante una situacion
crucial para el desarrollo de la LSE; los obligados a hacer entender a los otros lo
que la LSE significa para nosotros en tanto vehiculo de expresidn; los que debe-
mos hacer entender a la sociedad mayoritaria que nuestra reivindicacion linglisti-
ca no es solo una lucha en favor de la lengua de signos, sino en favor de la riqueza
linglistico-cultural de las lenguas pues, como Unamuno, estamos convencidos de
que “las lenguas constituyen un patrimonio cultural de la humanidad y en la me-
dida en que una se abandona, ese patrimonio se ve reducido. Por lo tanto, ante
la pérdida de una lengua minoritaria, aquellas que son mayoritarias también ven
menguada su riqueza”.
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Explorando el léxico de la LSE>?

Miguel Angel Sampedro, Patricia Dias, Noemi Farifia, Saul Villameriel, Brendan
Costello, Marcel Giezen, Manuel Carreiras

Basque Center on Cognition, Brain and Language, BCBL

RESUMEN:

En esta comunicacidon describimos la ampliacién de la base de datos de signos
LSE-Sign (http://Ise-sign.bcbl.eu) que lleva a cabo un equipo multidisciplinar de
personas sordas y oyentes. Esta base de datos, presentada en una edicién an-
terior del congreso CNLSE, incluye 2.400 signos de la lengua de signos espafiola
(LSE) codificados para distintos pardmetros fonéticos, fonoldgicos y gramaticales.
La ampliacién de la base de datos se divide en dos partes. Por un lado, estamos
transformando la codificacion de la base de datos para reflejar los rasgos fonolo-
gicos propuestos en modelos actuales, generando asi informacion mas detallada
de cada parametro (como el nimero de dedos seleccionados, o la localizacién
mayor/menor). Esta nueva codificacidén permite calcular una medida del parecido
fonoldgico entre todos los signos de la base de datos. De este modo, podemos
estimar la densidad vecinal de cada signo. Por otro lado, afladimos dos indices
|éxicos a un subconjunto de signos de la base de datos. A través de una encuesta
en linea, personas usuarias de la LSE valoran cada signo en cuanto a su iconicidad
y su familiaridad. Tanto las medidas de densidad vecinal como los indices léxi-
cos nos permiten conocer de forma detallada la estructura interna del |éxico de
la LSE. Ademas, estas caracteristicas son criticas durante el procesamiento de la
lengua. Asi, en una fase posterior del proyecto, llevaremos a cabo una serie de ex-
perimentos para averiguar los efectos de estas propiedades en el procesamiento
cognitivo de la lengua.

Palabras clave: LSE, |éxico, base de datos, fonologia, indices Iéxicos.

52 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. INTRODUCCION

El BCBL (Basque Center on Cognition, Brain and Language, www.bcbl.eu) es un
centro de investigacion ubicado en San Sebastian y dedicado al estudio del len-
guaje como proceso cognitivo. Una de las lineas de investigacion del centro in-
cluye el estudio la lengua de signos espanola (LSE) como una de las formas de
manifestacion del lenguaje. Por un lado, investigamos en bilingliismo bimodal, es-
tudiando a personas que saben una lengua signada y una lengua oral, para cono-
cer como las dos lenguas se interrelacionan (Emmorey et al., 2016; Villameriel et
al., 2016). Por otro lado, investigamos las bases neurolégicas de la LSE, utilizando
técnicas de neuroimagen, para averiguar como y dénde se procesa la lengua de
signos en el cerebro (Costello et al., 2017). Para llevar a cabo estas investigaciones
necesitamos contar tanto con recursos humanos, es decir, personas usuarias de la
lengua dispuestas a participar en nuestros estudios, como con recursos materia-
les de caracter linglistico. En los estudios psicolinglisticos y neurolinglisticos de
este tipo, mostramos estimulos a los participantes para medir cdbmo su cerebro
procesa esta informacion. Las distintas propiedades de los estimulos condicionan
su procesamiento y, por este motivo, es fundamental seleccionar estimulos con-
trolados.

En el afo 2013 creamos LSE-Sign, una base de datos |éxica con signos de la
LSE, como un recurso para la seleccion de estimulos en estudios sobre el procesa-
miento de esta lengua (Guiterrez-Sigut et al., 2016). LSE-Sign contiene 2400 sig-
nos de la LSE (ademas de 2600 pseudo signos: signos inventados que carecen de
significado). Cada signo esta registrado con informacidn general (significado, clase
gramatical, campo semantico) y con una transcripcién minuciosa de la forma del
signo (configuracion, orientacién, localizacién, movimiento, rasgos no-manuales,
tipo de iconicidad). Para esta codificacién de los signos adoptamos un modelo fo-
nético muy detallado que permitia describir la forma de articular cada signo de la
manera mas exacta posible. Asi, cada parametro contemplaba finas distinciones
y contaba con un gran numero de posibles valores: por ejemplo, habia mas de 85
configuraciones distintas de la mano, y alrededor de 100 opciones para la loca-
lizacién. (Para una descripcién detallada de LSE-Sign, véase Costello y Carreiras,
2014). La base de datos ha permitido seleccionar materiales para varios estudios
sobre el procesamiento del lenguaje usando distintas técnicas de neuroimagen y
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de seguimiento de la mirada. LSE-Sign esta disponible de forma gratuita en la pa-
gina web http://Ise-sign.bcbl.eu y cuenta ya con mds de 300 usuarios registrados.

Con el fin de aumentar la utilidad de la base de datos y sacar mayor rendi-
miento a la informacidn que contiene, estamos ampliando la base LSE-Sign de dos
maneras. Por un lado, recodificando una parte de los datos siguiendo un modelo
fonoldgico que permite establecer el grado de parecido entre dos signos. Con la
codificacidon fonética original tenemos muchos detalles de |la forma de articular el
signo pero no hay manera de relacionar un valor con otro: por ejemplo, las distin-
tas configuraciones no tienen relacién entre si; en cambio, el modelo fonolégico
estructura las distintas configuraciones de forma jerarquica y permite identificar
subgrupos de configuraciones que se parecen entre si. Por otro lado, incorporan-
do en la base de datos otras propiedades de los signos: indices Iéxicos de fami-
liaridad e iconicidad. En la seccién 1 describimos la recodificacién fonoldgica de
la base de datos, centrandonos en los parametros de localizacion y configuracion
manual, explicamos también el concepto de densidad vecinal y describimos cémo
se calcula. En la seccidn 2 definimos los dos indices Iéxicos y detallamos el proceso
de recogida de datos a través de cuestionarios. Terminamos con unas breves con-
clusiones en la seccidn 3, remarcando la utilidad de esta ampliacion de LSE-Sign.

2. RECODIFICACION FONOLOGICA

Los 2 400 signos que componen la base de datos LSE-Sign estan codificados para
reflejar su articulacidon de forma precisa. Como consecuencia, cada parametro tie-
ne muchos valores posibles que reflejan la variedad en la ejecucion de los signos.
En este sentido, la codificacidn actual es de caracter fonético. Estamos trabajando
para afnadir a la base de datos una codificacion fonolégica, es decir, una codifica-
cion que, guiada por los principios linglisticos que regulan las posibles formas de
los signos, refleje las distinciones que son relevantes para la lengua. Hemos adap-
tado a la LSE el modelo fonolégico de Brentari (1998). Esta codificacién fonolégica
conlleva dos ventajas: en primer lugar, una simplificacion del numero de valores
de cada parametro y, en segundo lugar, la divisiéon de los parametros en subpa-
rametros, lo cual genera una estructura jerarquica que permite agrupar valores
parecidos. Para explicar estos conceptos y describir el proceso de recodificacion
fonoldgica, presentamos dos ejemplos ilustrativos: la localizacion y la configura-
cion manual.
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2.1.

Localizacion

La codificacion original cuenta con unos 100 puntos distintos para la
localizacion de un signo. Centrandonos ahora en las localizaciones del
cuerpo (dejando a un lado la cabeza), la figura 1A muestra los posibles
valores de este parametro. Esta codificacidon es muy exacta y permite
distinciones muy finas, pero no es posible relacionar o contrastar los
distintos valores. Por ejemplo, los tres valores de ‘hombro’, ‘pecho’ y
‘codo’ son distintos entre si, pero no tenemos forma de saber si dos de
ellos se parecen mas. Por nuestros conocimientos de la anatomia hu-
mana, podemos saber que ‘hombro’ y ‘pecho’ estan mas cerca el uno
del otro (y que ‘codo’ estd mas lejos de los otros dos), pero no hay nada
en el sistema de codificacién actual que indique estas relaciones entre
los valores.

Ficura 1. A (1z0.). POSIBLES VALORES DE LOCALIZACION PARA LA ZONA
CORPORAL EN LA CODIFICACION FONETICA ACTUAL DE LSE-SiGN. 1 B (pcHaA.).
LOCALIZACIONES MAYORES (RECUADROS ROJOS) PARA LA ZONA CORPORAL
EN LA NUEVA CODIFICACION. L0S RECUADROS VERDES REPRESENTAN LAS
LOCALIZACIONES MENORES DENTRO DE LA LOCALIZACION MAYOR DE ‘TRONCO’

A B

En cambio, la nueva codificacion fonoldgica dota a este parametro de
una estructura, al marcar la distincion entre localizacion mayor y me-
nor. Define cinco localizaciones mayores (cabeza, tronco, brazo, manoy
espacio neutro) y a cada una la divide en ocho localizaciones menores.
Tomando como ejemplo la localizacion mayor ‘tronco’, las localizaciones
menores se ven en la figura 1B (hombro, cuello, clavicula, pecho, zona
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central, zona inferior, cintura, cadera). Esta nueva codificacién no solo
consigue simplificar el nimero de posibles valores de localizacion sino
gue impone una estructura jerarquica entre los valores. Volviendo al
caso de los tres valores de ‘hombro’, ‘pecho’ y ‘codo’, los dos primeros
comparten la misma localizacién mayor (‘tronco’), indicando que se pa-
recen mas entre ellos que comparado cualquiera de los dos con ‘codo’.

Configuracion

La codificacion original incluye 86 valores distintos para el parametro
de configuracion manual (Figura 2A). De nuevo, como pasaba con la
localizacidn, este elevado nimero de valores permite captar pequefias
diferencias en la forma de la mano al articular los signos pero no hace
distinciones matizadas entre los distintos valores: son 86 opciones sin
organizacion interna.

La nueva codificacidon derivada del modelo fonoldgico permite dividir
este parametro en cuatro subparametros basados en los dedos selec-
cionados (o involucrados) en la configuracién: la cantidad, la referencia
(o identidad), la flexidn y la articulacién. Brevemente, el subpardmetro
cantidad indica cuantos dedos estan seleccionados: los posibles valores
son ‘uno, ‘todos’ o una combinacion de estos dos valores (‘uno/todos’
para dos dedos y ‘todo/uno’ para tres dedos). El subparametro refe-
rencia identifica qué dedo(s) esta(n) seleccionado(s) (en caso de no ser
todos): el valor por defecto (@) se usa para el dedo indice, ‘ulnar’ para
el dedo meiique y ‘medio’ para el dedo corazdn. El subparametro fle-
xion muestra el grado de flexién de los dedos seleccionados: el valor
defecto (@) indica que los dedos estan extendidos o, si una articulacion
esta especificada, parcialmente flexionados; ‘flexionado’ sefala que los
dedos estan flexionados hasta contactar con el pulgar o cerrar el pufio.
El subparametro articulacion establece qué articulaciones de los dedos
seleccionados estan flexionadas: ‘base’ indica que la articulacién meta-
carpofalangica esta flexionada; ‘no-base’ se refiere a las articulaciones
interfalangicas; y ‘base + no-base’ registra que los dos tipos de articula-
ciones estan flexionadas.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 184



Ficura 2. A (1z0.). POSIBLES VALORES PARA EL PARAMETRO DE CONFIGURACION
MANUAL EN EL LA CODIFICACION FONETICA ORIGINAL DE LSE-SIiGN. B (DcHA.).
NUEVA CODIFICACION, BASADA EN EL MODELO FONOLOGICO, COMPUESTA
DE CUATRO SUBPARAMETROS ORGANIZADOS DE MANERA JERARQUICA

A B

Cantidad

Referencia

Dedos
seleccionados

Flexion

FLEXIONADO
NO-BASE

Posicién

Articulacion

Estos cuatro subparametros estan organizados de forma jerarquica: los
dos primeros sirven para identificar los dedos seleccionados, mientras
gue los dos ultimos definen la posicion de los dedos, como se puede
apreciar en el esquema de la figura 2B. La combinacidn de estas propie-
dades constituyentes de las configuraciones reduce el nimero de po-
sibles valores (agrupando, por ejemplo, alé6fonos que no marcan dife-
rencias fonoldgicas) y da lugar a una clasificacién de las configuraciones
basada en rasgos comunes (como el nimero de dedos seleccionados
o la flexidn/extensién de los dedos). Una clasificacidon parecida forma
parte del Sistema de Escritura Alfabética (SEA) desarrollado por Angel
Herrero para la LSE (Herrero, 2003).
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2.3.

Ficura 3. MAPA DE LAS DISTINTAS CONFIGURACIONES MANUALES
DE LA LSE AGRUPADAS EN FUNCION DE SU PARECIDO
EN LOS CUATRO SUBPARAMETROS DEL MODELO FONOLOGICO

Nota: las zonas coloreadas representan agrupaciones que incluyen configuraciones con cier-
tos rasgos comunes. Las lineas conectan dos configuraciones que comparten multiples rasgos
(lineas negras dentro de una misma agrupacion; lineas rojas entre agrupaciones); el grosor
de la linea indica el grado de parecido entre las configuraciones conectadas.

Tomando en cuenta los subparametros que componen la configuracién
manual, es posible crear un mapa de las distintas configuraciones de la
LSE para representar de forma grafica cudles se parecen mas entre siy
como se agrupan en funcion de esta similitud. La figura 3 es un ejemplo
de una representacioén de las configuraciones manuales de la LSE.

Resultado de la reconfiguracion: densidad vecinal en el léxico

Como hemos indicado al inicio de esta seccidn, la recodificacién fono-
l6gica permite agrupar los signos de la base de datos segun sus propie-
dades formales. Dicho de otra forma, nos proporciona una manera de
medir el grado de similitud entre signos. Siguiendo la misma légica que
hemos aplicado para generar el mapa de las configuraciones en la figu-
ra 3, podemos ir mas alla: si tenemos en cuenta todos los parametros,
podemos generar un mapa del |éxico de la LSE. Cada punto del mapa
representaria un signo, y la distribucidon de los puntos demostraria el
parecido entre los distintos signos. Este tipo de mapa ya se ha creado
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con una base de datos léxica de la lengua de signos americana (ASL),
disponible en la pagina web del proyecto: http://asl-lex.org (Caselli et
al., 2016). El mapa incluye grandes agrupaciones de signos que se pare-
cen entre si, es decir, que son signos vecinos. Esto seria el caso de todos
los signos bimanuales que comparten una configuracién muy frecuen-
te. Del mismo modo, se ven agrupaciones pequefias, cuyos miembros
tienen pocos vecinos, como ocurriria con los signos que se articulan en
una localizaciéon poco comun. La posibilidad de cuantificar la densidad
del vecindario de cada signo (es decir, cuantos vecinos tiene) revela una
propiedad mas del léxico de la LSE, lo que nos ayuda a caracterizar los
signos de la lengua y a conocer cdmo se relacionan entre si.

Ademas, nos interesa saber si un signo pertenece a un vecindario den-
so (con muchos vecinos) porque es probable que esta propiedad tenga
consecuencias para el procesamiento del signo. La densidad vecinal |é-
xica puede facilitar o ralentizar el acceso a palabras en las lenguas orales
(Imai et al., 2005) y queremos averiguar si los mismos efectos se dan en
las lenguas de signos. Existen otras propiedades de los signos que tam-
bién pueden afectar a su procesamiento y, por ello, la segunda parte
de la ampliacidn de LSE-Sign pretende recoger datos para medir dos de
estas propiedades.

3. INDICES LEXICOS

La mayoria de la informacidn codificada en la base de datos describe la forma
visual de cada signo: su configuracidn, su localizacién, el punto de contacto, etc.
Cada signo o item léxico tiene, ademas, otras propiedades que no son visibles
pero que si son relevantes a la hora de investigar su procesamiento. Por ejemplo,
algunos signos son de uso mucho mas frecuente que otros: un signo como hom-
bre se utiliza mucho mas que un signo como mafia. La frecuencia de uso de un
signo no se ve directamente en la forma del signo, pero si influye en su procesa-
miento: en las lenguas orales, el acceso |éxico es mas rapido en palabras de alta
frecuencia que en palabras de baja frecuencia (Forster y Chambers, 1973). En la
segunda parte de la ampliacion de LSE-Sign queremos afadir en un subconjunto
de signos informacidn sobre dos de estas propiedades: familiaridad e iconicidad.
Las siguientes secciones describen cada una de estas propiedades, acabando con
una descripcion de la metodologia que emplearemos para recoger estos datos.
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3.1.

Familiaridad

La frecuencia de uso de un item léxico influye en su procesamiento. Si
tomamos dos palabras del castellano, ‘gato’ y ‘gasa’, podemos averiguar
su frecuencia recurriendo a un corpus del espafiol, como EsPal (http://
www.bcbl.eu/databases/espal/; Duchon et al., 2013). Este corpus, ba-
sado en miles de textos que contienen millones de palabras, nos revela
el nimero de veces que aparece una palabra especifica en un tramo de
un millén de palabras. La palabra ‘gato’ aparece 55 veces por cada mi-
[l6n de palabras; la frecuencia de ‘gasa’ es de una vez por cada millén de
palabras. De esta forma, los corpus proporcionan una forma de cuanti-
ficar la frecuencia de las palabras. En este caso, sabemos que ‘gato’ es
una palabra mucho mas frecuente que ‘gasa’. Ahora bien, para las len-
guas de signos no contamos con amplios corpus de millones de signos
gue nos permitan medir la frecuencia de uso de esta manera. Entonces,
a falta de un corpus de LSE, éicomo podemos medir esta propiedad de
los signos?

La familiaridad de un signo (o palabra) esta relacionada con su frecuen-
cia. El indice de familiaridad es una medida subjetiva que proporcionan
las personas que usan la lengua. Aunque (todavia) no podamos contar
el numero de veces que aparecen los signos en textos de la lengua, si
podemos preguntar a los usuarios de la lengua si creen que un signo
aparece con mucha frecuencia (es decir, si es un signo muy familiar) o
con poca frecuencia (un signo poco familiar). Y si pedimos puntuaciones
de la familiaridad de los signos a una muestra suficientemente gran-
de de personas, conseguiremos una medida fiable de esta propiedad.
La familiaridad viene a ser un sustituto de la frecuencia. Obviamente,
como medida no es tan objetiva ni exacta como la de frecuencia basada
en corpus extensos, pero las dos medidas reflejan la misma propiedad:
si un signo es de alta frecuencia, debe ser mas familiar para los usuarios
y, al contrario, si un signo es poco familiar para los usuarios, sera que
se utiliza poco y tiene una frecuencia baja. De hecho, cuando se obtie-
nen las dos medidas (como se ha hecho para algunas lenguas orales), la
frecuencia y la familiaridad se correlacionan entre si (Tanaka-Ishii y Te-
rada, 2011). Ademas, los efectos de frecuencia en el procesamiento de
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3.2

los items |éxicos también se observan para la familiaridad: las palabras
familiares se reconocen de forma mas rapida que las palabras menos
familiares. Este efecto es muy robusto en las lenguas orales. Queremos
averiguar si esta relacion se da en la lengua de signos: éla familiaridad
de un signo facilita su procesamiento y da lugar a menos errores y tiem-
pos de reaccidn mas cortos? Creemos que el efecto de familiaridad en la
lengua de signos sera parecido al efecto descrito para las lenguas orales
pero, para comprobarlo, primero necesitamos recoger medidas de esta
propiedad.

Iconicidad

La familiaridad es una propiedad de los elementos Iéxicos cuya relevan-
cia conocemos por investigaciones existentes en lenguas orales. El se-
gundo indice léxico que queremos recoger es mas propio de las lenguas
de signos: la iconicidad. Debido a la naturaleza visual de las lenguas de
signos, la posibilidad de una relacién motivada entre la forma de un
signo y su significado es mucho mayor. La iconicidad en las lenguas de
signos ha sido sujeto de investigacion (véase, por ejemplo, Perniss et al.,
2010); nuestro interés consiste en investigar el papel de la iconicidad en
el Iéxico, especialmente en el procesamiento de los signos.

La codificacidn actual de LSE-Sign cuenta con informacidn cualitativa so-
bre la iconicidad de cada signo: el tipo de relacidon que existe entre la
forma del signo y su significado (metafora, metonimia, sefialamiento,
etc.). Con esta ampliaciéon buscamos caracterizar la iconicidad de cada
signo de forma cuantitativa, para conseguir una medida del grado de
iconicidad de los signos. Por ejemplo, para un signo como hombre, la
forma del signo (figura 4A) no muestra una clara relacion con el signifi-
cado, por lo que podemos decir que el signo es poco icdnico. En cambio,
la forma del signo helicoptero (figura 4B) se parece bastante a su refe-
rente y por tanto es un signo muy iconico.
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3.3.

Ficura 4. Dos siNos DE LSE. A (1zo.). HOMBRE. B (DCHA.). HELICOPTERO

En cuanto al efecto de iconicidad en el procesamiento de los signos, en
este caso no contamos con estudios previos en lenguas orales ya que se
trata de una caracteristica especifica de las lenguas de signos. Los resul-
tados de investigaciones anteriores sobre el papel de la iconicidad en las
lenguas de signos no son concluyentes: algunas investigaciones mantie-
nen que no afecta a procesos como la adquisicién del Iéxico (Orlansky
y Bonvillian, 1984), mientras que otras encuentran evidencias de que
la iconicidad si puede tener un impacto en la forma de procesar los sig-
nos (Ormel et al., 2009). Nuestra intencién es evaluar el impacto de la
iconicidad de forma controlada: una vez que tengamos una medida del
grado de iconicidad, podremos llevar a cabo experimentos de decision
|éxica para averiguar si el grado de iconicidad facilita el procesamiento
de items Iéxicos en LSE (como ocurre con la familiaridad de la palabras
en las lenguas orales) o si, al contrario, la presencia de iconicidad en el
signo puede dificultar su procesamiento. No sabremos la respuesta has-
ta que no realicemos un estudio que revele de qué manera la iconicidad
influye en el procesamiento de los signos de la LSE. El primer paso es
recoger una medida del grado de iconicidad de los signos.

Recogida de datos: cuestionarios en linea

Los indices léxicos que hemos descrito —familiaridad e iconicidad— son
evaluaciones subjetivas que las personas usuarias de la LSE nos pueden
proporcionar. Con este fin hemos desarrollado una serie de cuestiona-
rios en una plataforma web. Las personas que participan en la recogida
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de datos pueden hacerlo desde sus casas o desde cualquier lugar donde
tengan una conexion a Internet.

Estamos recogiendo la familiaridad y la iconicidad de un subconjunto
de 300 signos que hemos seleccionado de la base de datos LSE-Sign.
Los 300 signos son variados (monomanuales y bimanuales, con una am-
plia seleccién de configuraciones manuales y localizaciones, etc.) y 200
de ellos tienen un dibujo correspondiente porque en los experimentos
de procesamiento a menudo es necesario poder representar de forma
grafica el concepto asociado con un item |éxico. Para dividir el trabajo
de evaluar los signos, cada cuestionario contiene 75 signos: hay cua-
tro cuestionarios para evaluar la familiaridad de los signos, seguidos de
otros cuatro para la iconicidad. La estructura de cada cuestionario es
sencilla: empieza con una explicacidon del concepto que se maneja para
evaluar los signos (la familiaridad o la iconicidad, segun el caso) y unas
breves instrucciones. Esta informacion se presenta en LSE y castellano
escrito. A continuacion, se puntuan los signos utilizando una escala de
uno a siete: en cada pantalla aparece un video del signo a valorar y
debajo hay una fila de botones para seleccionar la respuesta. Adicional-
mente, la persona que participa puede indicar que no conoce un signo.
En la primera ronda de cuestionarios (que recogen la familiaridad), la
persona da el significado de cada signo introduciendo una palabra en
castellano para indicar qué representa el item |éxico para ella. De esta
forma, nos aseguramos de que todas las puntuaciones para los indices
|éxicos de un signo se corresponden con el mismo item |éxico.

Las personas que proporcionan las puntaciones de los indices |éxicos
son personas sordas usuarias de la LSE. Contamos con dos grupos de
unas 30 personas cada uno: signantes nativos, que adquirieron la len-
gua de signos desde el nacimiento, normalmente de su padre y/o su
madre, y signantes no nativos, que empezaron a aprender la lengua de
signos mas tarde. El grupo de signantes nativos nos proporciona datos
parecidos a los que se suelen recoger para otras lenguas, y nos permite
comparar los resultados (especialmente la familiaridad) con los valores
de otras lenguas. No obstante, las situacion sociolingliistica de la LSE (y
de otras lenguas de signos) es tal que la mayoria de los usuarios de la
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lengua no son nativos, y por eso vemos necesario incluir el segundo gru-
po, que es mas representativo de la comunidad de usuarios de la len-
gua. De todas formas, antes de participar en el estudio, los participantes
rellenan un cuestionario sobre su perfil linglistico, con datos sobre su
experiencia con la LSE (y otras lenguas). Podemos contrastar estos datos
con las repuestas de los cuestionarios de indices léxicos para detectar
si algun factor sociolinglistico influye en la forma de valorar la fami-
liaridad o la iconicidad de los signos. Antes de empezar a participar en
el estudio, todas las personas reciben informacidn sobre la naturaleza
del estudio y sus derechos en cuanto a la proteccién de datos para que
puedan dar su consentimiento informado.

Los resultados de la recogida de datos aportan una medida (entre unoy
siete), de familiaridad y de iconicidad para cada uno de los 300 signos,
basandonos en las respuestas de 60 personas signantes. Estas medidas
arrojan luz sobre la organizacion del Iéxico de la LSE, y nos permiten in-
vestigar si existe una relacion entre la familiaridad, la iconicidad y otras
propiedades de los signos, dando respuesta a las siguientes preguntas:
éLos signos mas familiares suelen ser signos mas icénicos? éLa iconici-
dad se asocia con configuraciones o localizaciones especificas? Ademas,
las medidas servirdn como criterio para seleccionar signos en futuros
experimentos psicolinglisticos. Esto nos permitira manipular los facto-
res de familiaridad e iconicidad como variables para investigar su papel
en el acceso léxico y el procesamiento de signos de la LSE. Una vez que
entendamos el impacto de estos indices léxicos en los procesos cogni-
tivos de la lengua de signos, podremos tenerlo en cuenta a la hora de
disefar estudios destinados a revelar como el cerebro maneja una len-
gua visual como la LSE.

4. CONCLUSIONES

Hemos descrito la ampliacidon de LSE-Sign, una base de datos Iéxicos de la LSE. La
ampliacidn consiste en dos partes. Por un lado, adaptamos la actual codificacién
fonética a una codificacion basada en un modelo fonoldgico, con mayores posi-
bilidades de clasificar y agrupar los signos segun sus caracteristicas formales. Por
otro lado, afiadimos a (un subconjunto de) la base de datos dos indices léxicos,
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familiaridad e iconicidad, para aumentar el tipo de informacion disponible sobre
los signos.

Los datos recogidos en esta ampliacion aportan una imagen mas completa
del léxico de la LSE y su estructura interna. Las medidas generadas permitiran
establecer una forma de medir la similitud entre los signos y, como consecuen-
cia, visualizar como se distribuye el Iéxico de la LSE y cuantificar la densidad de la
vecindad léxica. Los indices Iéxicos miden una propiedad que se ha identificado
como relevante en las lenguas orales (familiaridad) y otra que es mas especifica
de las lenguas visuales (iconicidad). Ademds de entender mejor el léxico de la LSE,
estas nuevas medidas representan una importante herramienta para llevar a cabo
experimentos cognitivos sobre el procesamiento de la LSE. De esta forma, espe-
ramos avanzar no solamente en el conocimiento cientifico de la LSE como lengua
sino también en nuestro entendimiento sobre la organizacién de esta lengua en
el cerebro.
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Hacia una tipologia de clasificadores: su emergencia desde
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RESUMEN:

Los clasificadores se ordenan tradicionalmente en tres categorias: de entidad,
descriptivos y manipulativos. Es relativamente facil para las personas signantes
ofrecer un ejemplo prototipico de cada una de estas categorias.

Pero a la hora de catalogar las construcciones con clasificadores en un corpus se
manifiesta la necesidad de actualizar la tipologia tradicional, buscando y expli-
citando los criterios (principalmente semdnticos y articulatorios, pero también
funcionales) que subyacen a esta. Asimismo es ineludible aclarar las caracteristi-
cas de los elementos que integran cada categoria, tanto para su anotacién como
para la definicion de la propia categoria. Es asi como surgen tipos y subtipos, ya
observados por otras investigadoras e investigadores en otras lenguas de signos.

En este trabajo presentamos la tipologia de clasificadores que ha emergido en
el proceso de anotacidn del corpus de LSE del proyecto RADIS. Nos centraremos
especialmente en aquellos casos ambiguos o problematicos, en los que la adscrip-
cion de un clasificador a un tipo u otro pueda ser discutible. Estos casos han sido
cruciales en la definicién y delimitacion de las categorias que manejamos.

Identificamos cuatro tipos de construcciones con clasificador: de entidad, mani-
pulativos, descriptivos y de partes del cuerpo. Estas categorias son heterogéneas,
cada una esta integrada por mas de un subtipo de clasificador.

Palabras clave: clasificadores, corpus linguistico, LSE.

53 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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1. CONTEXTO

1.1.

Qué son los clasificadores

En las lenguas signadas estudiadas hasta la fecha existe una forma de
expresar acciones y estados al margen de los verbos |éxicos convencio-
nales. Se trata de “unidades simbdlicas menos codificadas y mas varia-
bles que las sefias estdndar” (Cabeza y Garcia-Miguel, en prensa) que
representan o ilustran ciertos aspectos semanticos de los predicados
(Liddell, 2003a). En la bibliografia de las lenguas de signos estas formas
han recibido diferentes nombres. Por nuestra parte emplearemos clasi-
ficador para referirnos a la configuracion de estos predicados descripti-
vos (Frigsberg, 1975; Johnston y Schembri, 2007) y construcciones con
clasificador o predicados clasificatorios (Corazza, 1990; Liddell, 2003b)
para “conglomerados de forma vy significado (fonologia y semantica)”
(Cabeza y Garcia-Miguel, en prensa) en los que se manifiestan los clasi-
ficadores.

Podemos decir que estas construcciones con clasificador han sido en-
tendidas grosso modo de tres formas en las ultimas décadas. Desde una
perspectiva puramente morfoldgica (Supalla, 1986; Engberg.Pedersen,
1993) los predicados clasificatorios son una combinacidn simultanea de
morfemas discretos, aunque sus significados sean transparentes, es de-
cir, a pesar de su iconicidad. Mas recientemente surge la idea de que
estas construcciones son representaciones visuales. La combinacion de
elementos discretos de un conjunto finito no es evidencia de su natura-
leza linguistica, estos elementos funcionan como ‘plantillas’ y son flexi-
bles, lo que permite la representacién de forma libre (Cogill-Koez, 2000).
Una tercera propuesta, en la que nos situamos tedricamente, describe
la construccion con clasificador como un compuesto de elementos lin-
glisticos y gestuales (Liddell, 2003a). La conceptualizacion mental que
la persona signante tiene del evento es accesible visualmente en los
predicados con clasificador. El evento mental es proyectado en la cons-
truccién con clasificador y en dicha proyeccidon hay representaciones
convencionales (linguisticas), como asignarle al significado humano la
configuracion de dedo indice erguido, y representaciones no convencio-
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1.2.

nales y gestuales, como el movimiento de un evento particular (p.ej.: la
caida de una hoja concreta).

Antecedentes de tipologias de clasificadores

Supalla prima criterios semanticos basados en propiedades semanti-
co-referenciales de las entidades a que remite la configuracién clasifi-
catoria (“ASL classifiers incorporate meaning based primarily on salient
visual-tactile characteristics of the referent object”, 1986: 184). Estable-
ce 5 tipos, de los cuales el nimero 3 sera descartado puesto que no es
una articulacidon manual, sino que interviene todo el cuerpo:

1. Size-and-shape-specifiers (SASS, descriptivos en otras tipologias):
“part of the hand are morphemes which individually represent va-
rious aspects of the referent object” (p. 184).

2. Semantic classifier (de entidad en otras tipologias).

3. Body classifier “a kind of mimetic representation rather than a vi-
sual-geometric representation of the noun” (se corresponde con el
rol lingliistico).

4. Bodypart classifier.

5. Instrument classifier.

Schick (1990) reduce la clasificacion a tres tipos (predicados de clase,
predicados manipulativos y predicados de tamafio y forma (CLASS pre-
dicates, HANDLE predicates, y SASS predicates) y, aunque mantiene
los criterios semanticos, apunta también a una distincién gramatical:
“Morphosyntactically, HANDLE predicates are transitive constructions
with an object argument (verb-object)” (1990: 360). Esto es, introduce
como criterio relevante la configuracidon argumental del predicado, in-
sistiendo en el hecho de que la entidad incorporada actia como objeto
manipulado.

Perniss establece cuatro tipos, y de nuevo el criterio primero es el se-
mantico-referencial:

(1) entity/whole object, where the hand represents a referent as
a whole; (2) handling/instrument, where the hand represents the

manipulation of a referent or depicts the referent used as an instru-
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ment; (3) limb/body part, where the hands represent the limbs of
an animate referent; and (4) extension/contour, where the move-
ment of the hands traces the contour of the referent (Perniss 2007:
1317).

No obstante, también insiste esta autora en la correlacion, adelantada
por Schick, entre el tipo de configuracion clasificadora y la estructura
argumental: los que llama clasificadores de entidad (“semanticos” para
Supalla, y “de clase” en Schick) actian como “verbos intransitivos”, en
tanto que los manipulativos (“instrumentales” en la tipologia de Supa-
lla) intervienen en construcciones transitivas:

In these analyses, there is a systematic correspondence between
entity classifiers and intransitive verbs, on the one hand, and hand-
ling classifiers and transitive verbs, on the other hand. Thus, the
expression of motion and location aligns with the use of entity clas-
sifiers, while the expression of object manipulation aligns with the

use of handling classifiers (Perniss 2007: 1318).

Lo que en este trabajo se plantea no es una nueva tipologia de clasifica-
dores, sino una reutilizacidn de las clasificaciones anteriores a la luz de
las dificultades que surgen de la anotacidn y codificacion de una mues-
tra de datos reales de discurso signado en lengua de signos espaiola,
con el fin de contar con criterios claros para el etiquetado y posterior
analisis de estas unidades predicativas.

2. EL CORPUS Y SU CODIFICACION

Nuestro corpus nace en el marco del proyecto RADIS** (Relaciones Actanciales en
Discurso Signado) con el fin de reunir muestras de diferentes tipos de discurso
signado en LSE que sirvieran de base al estudio de la estructura argumental de
las unidades simbdlicas complejas analizables en predicado y argumentos. Entre
los recursos mas frecuentes para la expresion de las relaciones actanciales en
LSE (ademds de los relacionados con la localizacién espacial, como los verbos di-

54 Proyectos subvencionados por el MINECO: Relaciones actanciales en discurso signado: ha-
cia una tipologia intermodal (FFI2013-41929-P) y Estructuras argumentales complejas en
discurso signado: estudio basado en un corpus de la lengua de signos espafiola (FFI2016-
78194-P).

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 199



reccionales o de concordancia) se encuentran las construcciones con predicados
clasificadores, cuya descripcion se erige, por lo tanto, en un objetivo prioritario de
la tarea. De ahi la necesidad de etiquetarlos de una manera coherente y adecuada
a las caracteristicas gramaticales y semanticas de tales construcciones.

La tarea de etiquetado de los clasificadores se planted desde un principio te-
niendo en cuenta su naturaleza de unidades simbdlicas menos codificadas que los
signos léxicos. Con esto queremos decir que los clasificadores no se encontraran
en un diccionario o en una base de datos Iéxica de una lengua de signos, ya que
tienen una naturaleza a medio camino entre lo gramatical —son configuraciones
que forman parte de un conjunto amplio, pero explicitable, de unidades- y lo dis-
cursivo, pues es en el desarrollo del discurso donde se precisan aspectos cruciales
como la trayectoria o la manera del movimiento. Este comportamiento nos llevé
en un primer momento a tomar decisiones como 1) anotar el tipo de clasificador,
2) no glosar los clasificadores de la misma forma que los signos léxicos y 3) anotar
de manera muy explicita tanto la entidad representada como el movimiento efec-
tuado. No obstante, a la hora de abordar el estudio de los ejemplos con clasifica-
dores se identificaron dos problemas: 1) falta de coherencia en las anotaciones
de ejemplos que parecian similares, y 2) dificultades para decidir sobre qué tipo
corresponde en cada nueva ocurrencia, especialmente cuando la muestra se aleja
del prototipo de cada categoria.

Para el primero de estos problemas, se optd por un sistema de anotacién
que unificara algunos aspectos, como por ejemplo se eliminaron los articulos y se
emplearon solo determinadas formas verbales en la descripcidn del significado.
Ademas, se adoptd un patron general que se ided no solo para los clasificadores,
sino que tenia que servir también para todas las demds unidades semiléxicas o no
|éxicas que se identificaran en el proceso de segmentacién y anotacidn del corpus
(indices, boyas y gestos), que es el siguiente:

categoria.tipo(configuracion):significado

Por ejemplo: INDX.PRO(B):1sg es la anotacién de un indice pronominal de
configuracidon B que remite a una primera persona de singular. El patréon marca el
orden de los elementos y como deben ser separados graficamente, pero no pres-
cribe la anotacion de todos ellos.
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Este patron, en el caso de los clasificadores, se especifica de la siguiente manera:
MD  cl.d(5):hierba-sobre-madriguera
Mi cl.e(C):madriguera

En la mano derecha (MD) tenemos un clasificador (categoria) descriptivo
(tipo), donde la mano adopta una configuracién en 5, cuyo significado se anota
como “hierba-sobre-madriguera”, de tal modo que esta glosa abarca la represen-
tacion de ambas manos. En la mano izquierda (Ml) hay un clasificador de entidad
con una configuracién en C que representa la madriguera (figura 1).

FiGURA 1. ‘LA MADRIGUERA ESTABA RECUBIERTA DE HIERBA’

Para el segundo problema, la dificultad para decidir sobre qué tipo corres-
ponde a cada ocurrencia, la solucién fue abordar la revisidon de criterios para la
tipologia de clasificadores que aqui se presenta.

3. PROPUESTA DE TIPOLOGIA

A continuacidn se introducen los tres criterios que aplicamos en la categorizacién
de las construcciones con clasificador con vistas a la codificacion del corpus. El or-
den de aparicidn se corresponde con el orden en su aplicacién en la identificacién
de las muestras. Mas adelante en este mismo apartado se concretan y explican
mas pormenorizadamente para cada tipo y subtipo.

1. Semanticos: los clasificadores determinan tipos semanticos de entidades,
como puede ser: objetos o superficies planos (configuracidon B horizontal)
0 personas en posicién erguida (configuracion 1).
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2. Articulatorios: entran en juego solo en algunos casos, particularmente en
las subcategorias. Ejemplos: se usa una o dos manos, las manos adoptan
una configuracion manipulativa o de instrumento incorporado, etc.

3. Funcionales: corrobora la utilidad o la pertinencia de la clasificacion se-
mantica. En términos generales, este criterio nos permite determinar si el
clasificador remite a una entidad (nominal) o a un proceso. En el caso de
los descriptivos puede convertirse en el criterio prioritario.

La tipologia de predicados clasificatorios que se presenta tiene como base
otras propuestas ya mencionadas en el apartado 1. Al igual que estas la nuestra
tiene como criterio principal el semantico. Esta coincidencia entre diferentes pro-
puestas se debe a la propia naturaleza de las unidades descritas, que seleccionan
una determinada conceptualizacidn del objeto para su representacion el discurso.
Este criterio permite establecer cuatro categorias, ya descritas por Supalla (1986),
si bien a diferencia de este no consideramos el body classifier como tal, por co-
rresponderse con el rol lingliistico y ser anotado en nuestro corpus en una linea
especifica. A continuacién definimos tipos y subtipos de predicados clasificato-
rios, contemplando solo los criterios mas determinantes en cada caso (el inven-
tario completo de criterios definitorios de cada subtipo se incluye mas abajo, en
la Tabla 1):

1. Entidad: se representa el movimiento o localizacion de una entidad; el cla-
sificador puede representar la totalidad del referente (total), una parte del
mismo (contorno) o no incluir informacién sobre su forma (vacio), expre-
sando simplemente la trayectoria de su movimiento.

2. Manipulativo: se representa la interaccion manual con un referente; el cla-
sificador representa bien la mano (tacto/coger), bien la mano y el referen-
te manipulado simultdneamente (instrumental).

3. Descriptivo: se representa la forma, tamafo, volumen, superficie o textura
de un referente a través de su contorno; estas propiedades pueden ser
presentadas de forma estatica (3.1 forma/SASS), dindmicamente cuando
el referente es conceptualizado como una masa (textura visual) o a través
del proceso previo a un estado para indicar cantidad (cantidad).
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4. Corporal: se representa el movimiento o localizacion una parte del cuerpo;
el clasificador puede localizarse en la zona correspondiente del cuerpo de
la persona signante (parte del cuerpo), p.ej. un clasificador de parpado
es localizado en la zona del ojo, o puede substituir la parte representada
(extremidad), p.ej. la mano y el brazo de la persona signante representan
el pie y la pierna del referente.

Con todo, en el proceso de anotacion del corpus, la variedad existente dentro
de cada tipo de construccion dificultaba la categorizacion de las muestras e hizo
necesaria una descripcion mas detallada, para lo que se precisaron el criterio ar-
ticulatorio y, en algunos casos, el funcional.
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TaBLA 1. TiPos Y SUBTIPOS DE CONSTRUCCIONES CON CLASIFICADOR

Subti Criterios
ubtipo —— - - -
Semantico Articulatorio Funcional
entidad Unico participante
total (completa) |(movimiento/ 1 mano (por mI::mo) P

localizacion) P
entidad como - . .

Entidad contorno (parcial) maic:)i 2 manos Unico participante
(localizacion) (>1 mano) (ambas manos)

; trayectoria yema=trayectoria
vacio (movimiento) yema dedo de entidad
tacto/coger mano que toca/ configuracién Un participante

coge manipulativa agente® +
Manipulativo mano + instrumento participante
instrumental instrumento incorporado en paciente/afectado
configuracién (objeto)
forma, tamaifio,
1 .
forma (SASS) voiumen, 2 manos nominal
superficie, textura
tactil
Configuracién de-
ropiedad dos estirados
Descriptivo . propieca o curvados y -
textura visual y movimiento de impersonal
una masa separados
(=contorno de una
masa)
ampliacién/ dinamismo [que
cantidad reduccion . . q cantidad + proceso
de cantidad indica proceso]
en la zona
arte del cuerpo arte del cuerpo .
c | P P P P del cuerpo referida
orpora T
extremidad extremidad extremfdad—
extremidad

A continuacion presentamos una muestra de cada subtipo de construccién

con clasificador. Se han seleccionado construcciones prototipicas que ilustren las

categorias.

Las ilustraciones de la figura 2 dan cuenta de la diversidad existente dentro
de cada categoria, en este caso la de entidad. El signante de (2a) narra cémo se

acercan dos bicicletas, los clasificadores que utiliza representan ambas entidades

55 En el corpus las construcciones con clasificador manipulativo estan asociadas mayoritaria-
mente con rol linglistico.
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en su totalidad. En (2b) asistimos a la localizacion de un escenario, el clasificador
ofrece solo informacidn sobre los limites de la entidad. En tercer lugar el predi-
cado de (2c) representa el caer de una fruta, pero el clasificador sin embargo no
ofrece informacidn sobre la forma de esa entidad, sino que traza la trayectoria de
la caida.

Ficura 2. ENTIDAD

A. ToTaL B. CONTORNO c Vacio

En la categoria manipulativo se incluyen predicados clasificatorios en los que
un participante agente interactua manualmente con un participante paciente o
afectado, esto es con un objeto. En este caso el clasificador puede representar
la interaccion manual sin mds, (3a, ‘Limpia la pera con un pafio’) o incorporar el
instrumento manipulado (3b, ‘Corta el pan con el cuchillo’). El predicado de (3b)
podria ser considerado de entidad, ya que el clasificador representa un cuchi-
llo, pero la presencia de un participante agente de la manipulacién reconduce la
construccion a la subcategoria instrumental.

Ficura 3. MANIPULATIVO

A. TacTo/coGER B. INSTRUMENTAL
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Las construcciones con clasificador de tipo descriptivo representan la parte
exterior de los referentes que ilustran. El criterio funcional es fundamental para
la catalogacion del subtipo forma, que en el corpus es siempre nominal. En (4a)
se nombra un frasco, cuyo predicado seguira dicha construccion. En (4b) y (4c) sin
embargo se presencian procesos. En el primer caso se expresa el desplazamiento
de un enjambre de abejas, conceptualizado como una masa. En el predicado de
(4c), ‘La botella se llena’, se expresa también un proceso pero para indicar una
cantidad.

Ficura 4. DESCRIPTIVO

A. Forma B. TEXTURA VISUAL c. CANTIDAD

Dentro de la categoria corporal también se considerd la necesidad de estable-
cer subtipos. En los predicados del subtipo parte del cuerpo el clasificador repre-
senta, precisamente, una parte del cuerpo, es decir, representa una entidad. Pero
estos predicados estan condicionados articulatoriamente por su carga semantica
‘corporal’, son siempre localizados en la zona del cuerpo referida. En (5a) el sig-
nante describe una mandibula que se desencaja. La signante de (5b) expresa el
andar de una cabra, en este caso las extremidades del animal son conceptualiza-
das en sus propias extremidades.
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Ficura 5. CoRPORAL

A. PARTE DEL CUERPO B. EXTREMIDAD

Las muestras anteriores son casos no conflictivos, facilmente adscribibles a su
categoria correspondiente dentro de la tipologia presentada. En las figuras 6y 7,
por contra, ofrecemos problemas de categorizacion.

En el primer fotograma de la figura 6 se presenta una entidad (un frasco) a
través de una construccidon con clasificador de tipo descriptivo. Después de la
realizacion de esta construccion el clasificador de la mano izquierda se manten-
dra estatico en su punto final de articulacién, actuando como boya, mientras el
signante prosigue con el discurso. Es tentador considerar esta boya como una
muestra de tipo descriptivo dada su procedencia, pero indica la localizacion del
frasco (criterio semantico: entidad) y el clasificador representa una parte del mis-
mo (criterio articulatorio: entidad contorno). Por lo tanto, si aplicamos los crite-
rios anteriores rigurosamente la construccion debe ser considerada de entidad,
de tipo contorno.

FicUurA 6. PROBLEMA DE CATEGORIZACION 1
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“Dentro del frasco estaba la rana, el nifio estaba frente al frasco”
MD: cl.d(C):frasco INDX SN:RANA / SN:NINO cl.e(1):PERSONA
MI: cl.d(C):frasco cl.e(C):FRASCO B / B B

En la figura 7 el clasificador remite al contorno de una entidad, un sombrero.
Sin embargo en la primera construccion (primer fotograma) se describe la forma
de la entidad con una funcién nominal, por lo que ésta es considerada como des-
criptiva de forma. En los fotogramas siguientes el clasificador no cambia, es de
tipo entidad contorno, pero tiene lugar una interaccion manual con el sombrero
(criterio semdantico: manipulativo): un participante agente entrega el sombrero
a otro participante, que lo recibe (criterio funcional: manipulativo). El clasifica-
dor, pese a ser el mismo, representa el referente manipulado (criterio articulato-
rio: manipulativo instrumental). La muestra de la figura 7 manifiesta también la
predominancia del criterio semantico en caso de que un predicado clasificatorio
transgreda otro criterio propio de su categoria.

Ficura 7. PROBLEMA DE CATEGORIZACION 2

“Le dio el sombreroy él lo cogid y se lo puso”

cl.d (L): sombrero- cl.d (L): sombrero- cl.d (L): sombrero- cl.d (L): sombrero-
forma dar coger poner

4. CONCLUSION

En este trabajo hemos revisado algunas de las tipologias y concepciones de las
construcciones con clasificador mas relevantes en el pasado. Esta revisidn ha ser-
vido de base para la tipologia propuesta para LSE que, a su vez, ha emergido de
la observacion y catalogacion de muestras reales del corpus del proyecto RADIS.
Se han presentado los tipos y subtipos de predicados clasificatorios, regidos por
criterios de diferente naturaleza (semdntica, articulatoria y funcional). Asi mismo
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se ha querido mostrar la problematica que presenta la categorizacién de estos
predicados mediante dos muestras de discurso del corpus.
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El efecto Stroop en la lengua de signos espafiola®®
Coral Cantillo e Isabel R. Rodriguez Ortiz

Universidad de Sevilla

RESUMEN:

El efecto Stroop es un efecto muy conocido en el campo de la psicologia, descu-
bierto por John Ridley Stroop en 1935, y que consiste en una clase de interferen-
cia semantica que produce un mayor tiempo de reaccién cuando se lee una pala-
bra, como “rojo,” escrita en tinta de color diferente al expresado por el significado
de la palabra (condicion incongruente), con respecto a cuando la palabra “rojo”
esta escrita en tinta roja (condicién congruente).

En este trabajo se pone a prueba si el efecto Stroop también se da en lengua de
signos. Para ello se realiza un primer experimento con una muestra formada por
participantes bilinglies bimodales (personas que dominan LSE y lengua oral), con-
cretamente se evallan 26 adultos bilinglies bimodales (siete hombres; 12 CODAS
y 14 ILSES), con edades comprendidas entre los 18 y los 41 afios (M= 30,69; DT=
6,61). En el experimento se adapta la tarea original y se le pide a los participantes
que respondan pulsando una de cuatro teclas correspondientes al color que se
presenta de forma signada en la pantalla. La incongruencia se produce entre el
color de las manos de la persona signante que presenta el estimulo y el significa-
do del color que se representa en LSE.

De forma contrabalanceada se aplican otras tareas basadas en este efecto: el
Stroop verbal clasico y el Stroop no verbal. Los resultados indican que en la mues-
tra estudiada aparece el efecto Stroop en la tarea verbal clasica y no verbal, es
decir, se producen menos aciertos y se tarda mas en responder en la condicién
incongruente que en la congruente, y este mismo resultado se produce en la ver-
sién signada de la tarea Stroop.

Para descartar que los bilinglies estén traduciendo los signos a su lengua oral, se
hace un segundo experimento con personas sordas signantes. En este segundo
estudio se sigue el mismo procedimiento que en el primero, pero con una mues-

56 Dicha comunicacién puede visualizarse en el siguiente enlace.
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tra de ocho personas sordas (cinco hombres), con edades comprendidas entre
los 19 y 56 afios (M= 44,87; DT=12,71). Los resultados muestran que también se
produce el efecto Stroop en LSE en personas sordas signantes.

Los experimentos son una prueba mas de que las lenguas de signos se procesan
de forma equivalente a las lenguas orales.

Palabras clave: lengua de signos, Stroop, inhibicion, funcion ejecutiva.
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1. INTRODUCCION

El efecto Stroop es una clase de interferencia semantica que favorece los errores
y produce un mayor tiempo de reaccion al procesar el color de una palabra que
difiere de su significado semantico (p. ej. la palabra “rojo” escrita con tinta azul)
con respecto al procesamiento del color de una palabra que coincide con el signi-
ficado (p. ej. la palabra “rojo” escrita con tinta roja).

Este efecto fue descubierto por John Ridley Stroop en 1935 después de que
Cattell (1886) comprobara que los adultos producen un mayor tiempo de reac-
cion al identificar colores que al leer el nombre de los mismos. A partir de este
descubrimiento, se realizaron estudios de validacidn de la tarea Stroop (Golden,
1975, 1978) y actualmente es un test muy utilizado en la practica clinica y la in-
vestigacion.

Es una tarea que se emplea para medir los efectos de interferencia y control
atencional (Golden, 2001). El test consiste en inhibir el significado semdntico de
palabras relacionadas con colores y responder al color de la tinta de las mismas.

Diferentes autores han empleado este test en sus estudios para evaluar el
control ejecutivo de sus participantes. Por ejemplo, Kousaie et al. (2014), cuyos
resultados mostraron que, en 45 segundos, los participantes producian un menor
numero de aciertos en la condicidn de incongruencia al nombrar el color con res-
pecto a la lectura de palabras (p <,01).

A lo largo de los afios se han desarrollado diferentes versiones de la prueba
Stroop, también en formato informatizado. Las versiones informatizadas tienen
la ventaja de medir el tiempo de reaccidn y el nUmero de aciertos con precision.
Aunque el efecto de interferencia también se produce en estas versiones, el grado
difiere segln la manera de presentar la tarea en cuanto al modo de recoger las
respuestas: de forma oral, que consiste en responder verbalmente; o manual, en
la que se responde pulsando una tecla (Penner et al., 2012).

Existen también versiones no verbales del Stroop donde el conflicto ocurre
entre la ubicacién y la direccidon de una flecha. Estudios como el de Blumenfeld
y Marian (2013) demuestran una clara interferencia entre las condiciones con-
gruentes (misma direccién y ubicacion) e incongruentes (direccidon contraria a la
ubicacién) en aciertos (p=,001) y en tiempo de reaccién (p=,001).
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En lenguas de signos se han estudiado otros fendmenos psicolingtiisticos pro-
pios de las lenguas orales, como el efecto de supresién articulatoria (Garcia-Orza
y Carratala, 2012) y, aungue son muy numerosos los estudios que han aplicado el
Stroop en su formato verbal y, en menor medida en su formato no verbal, hasta
el momento no se ha probado que el efecto se dé en lenguas de signos. A este
objetivo se dirige este estudio.

2. EXPERIMENTO 1
2.1. Método
2.1.1. Participantes
La muestra empleada esta compuesta por 26 bilinglies bimodales
(siete hombres y 19 mujeres) con edades comprendidas entre los
18 y los 41 afios (M= 30,69; DT= 6,61). Doce de ellos son “CODAS”
(hijos de padres sordos) y el resto son Intérpretes de Lengua de
Signos Espaiola (ILSE) con mas de tres aifos de experiencia. En la
tabla 1 se recoge un resumen de sus caracteristicas mas relevantes.
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TaBLA 1. PARTICIPANTES Y ANOS EN AMBIENTE LINGUisTICO LSE

Bilingiies Aios en ambiente
bimodales LSE

Participante

BB61 CODA F 24 24
BB62 CODA F 23 23
BB63 CODA F 23 23
BB64 CODA F 22 22
BB65 CODA F 18 18
BB66 CODA F 26 26
BB67 CODA M 21 21
BB69 CODA F 18 18
BB70 CODA M 31 31
BB71 CODA M 37 37
BB72 CODA F 41 41
BB76 CODA F 34 34
BBI77 ILSE F 34 11
BBI79 ILSE F 37 7

BBI8O ILSE F 33 4

BBI81 ILSE M 33 4

BBI82 ILSE M 28 5

BBI83 ILSE M 33 10
BBI84 ILSE F 38 13
BBI85 ILSE F 35 10
BBI86 ILSE F 35 16
BBI87 ILSE F 33 10
BBI88 ILSE M 34 13
BBI89 ILSE F 36 11
BBI9O ILSE F 34 13
BBI91 ILSE F 37 5

Se incluyen en la muestra a todos aquellos participantes que tie-
nen un Cl, una velocidad de procesamiento y una memoria de
trabajo dentro de la normalidad (entre 80y 120).

El reclutamiento de la muestra se ha llevado a cabo contactando
con el movimiento asociativo de las personas sordas, centros de
educacion preferente para personas sordas, asistiendo a actos
gue la comunidad sorda organiza y publicando anuncios en redes
sociales de mayor uso para esta comunidad. La captacion de los
participantes se ha realizado a todo lo largo de la geografia espa-
fola.
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La participacion de todos los integrantes de la muestra ha estado

precedida de una explicacion de los objetivos del proyecto y se

ha hecho efectiva tras la firma de un consentimiento informado.

2.1.2. Instrumentos

Pruebas de caracterizacion de la muestra:

Escala de Inteligencia Wechsler para Adultos (WAIS-1V, de We-
chsler, 2012).

Cuestionario sobre aprendizaje, experiencia y competencia
linguistica: en él se recoge informacién sobre caracteristicas
de los participantes (sexo, edad, nivel educativo, situacién la-
boral e informacién sobre la salud), edad de aprendizaje de
cada una de las lenguas, aifos de experiencia con cada una de
las lenguas, contexto de aprendizaje de cada lengua y grado
de competencia percibido en cada lengua.

Pruebas de Stroop:

Stroop verbal: este test es una versidn informatizada del
Stroop Clasico (Golden, 1975), adaptada de la tarea emplea-
da por Penner et al. (2012) y basada a su vez en la disefiada
por Mead et al. (2002). La aplicacidn de esta tarea tiene una
duracion de cuatro minutos. Consiste en pedir a los partici-
pantes que, pulsando una de las cuatro teclas posibles con
cuatro colores diferentes, sefialen el color del estimulo que
se les presenta con la mayor rapidez posible. Este estimulo se
caracteriza por una incongruencia entre el color de la tinta y
el color o significado semantico que describe (por ejemplo, la
palabra “verde” estda escrita en color amarillo, pero el partici-
pante tendria que pulsar la tecla de color amarillo).

La tarea fue programada usando E-prime Profesional (versién 2.0;

Psychology Software Tools). Cada ensayo comienza con un punto

de fijacién en el centro de la pantalla de 500 ms. A continuacion,

aparece el estimulo durante 2.500 ms. Este estimulo desaparece

de la pantalla cuando el participante responde o al finalizar los

2.500 ms para comenzar de nuevo con el punto de fijacion.
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El experimento consta de tres partes. En la primera parte, los par-
ticipantes deben leer las palabras de los colores escritas con tinta
negray pulsar la tecla que corresponda al color leido. La segunda
parte se compone de 36 estimulos (“*****”) de colores rojo, ver-
de, amarillo o azul. Aqui, los participantes deben pulsar una de
las cuatro teclas segun el color del estimulo. Por ultimo, la tercera
parte del experimento consiste en el conflicto significado - tinta
de la palabra. En esta ocasidn, los participantes deben pulsar la
tecla correspondiente al color de la tinta, ignorando el significado
semantico de la palabra. Esta tercera parte consta de tres listas
con 24 estimulos cada una (12 congruentes y 12 incongruentes).
En la condicidn congruente, cada uno de los cuatro colores apa-
rece tres veces en cada lista. En la condicion incongruente, cada
una de las cuatro palabras aparece una vez en cada uno de los
tres colores por cada lista.

Con esta tarea se obtiene informacidon acerca del numero de
aciertos y del tiempo de reaccion en cada una de las condiciones.

e Stroop no verbal: es una tarea disefiada por Blumenfeld y Ma-
rian (2013, 2014). El tiempo de administracién del test es de
aproximadamente cinco minutos. La prueba, en version infor-
matizada, consiste en presentar dos dimensiones de estimu-
los, direccidn y ubicacidn, en forma de flechas. Los participan-
tes deberan responder, presionando una tecla, la direccidn de
la flecha (derecha o izquierda) ignorando la ubicacion de esta
en la pantalla (derecha o izquierda). En algunos casos se pre-
sentardn de forma congruente (misma direccién y ubicacion)
y en otros casos de forma incongruente (ubicacion contraria
a la direccion).

La condicién congruente consiste en 60 ensayos en los que la
flecha en direccién a la derecha se presenta a la derecha de la
pantalla, y 60 ensayos en los que la flecha en direccion a la iz-
quierda se presenta a la izquierda de la pantalla. En la condicion
incongruente, 20 ensayos contienen la flecha hacia la derecha a
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2.1.3.

la izquierda de la pantalla, y 20 ensayos contienen la flecha hacia
laizquierda a la derecha de la pantalla.

La tarea, al igual que el Stroop verbal, fue programada usando
E-prime Profesional (versidon 2.0; Psychology Software Tools).
Cada ensayo comienza con un punto de fijacién de 500ms. Des-
pués del punto de fijacion, se presenta el estimulo durante 700ms
y una pantalla en blanco durante 800ms. El orden de presenta-
cidon de los estimulos es aleatorio.

Para el analisis, se utilizan dos medidas: tiempos de reaccion y
numero de aciertos en cada una de las condiciones.

e Stroop LSE: se trata de unaversion adaptada a la LSE del Stroop
verbal. En este test se les pide a los participantes que respon-
dan, pulsando una de las cuatro teclas correspondientes a los
cuatro colores, el color que se presenta de forma signada, con
la mayor rapidez posible. La incongruencia se produce entre
el color de las manos de la persona signante que presenta el
estimulo y el significado del color que se representa en LSE.

La tarea fue disefiada de manera equivalente a la del Stroop ver-
bal, es decir, usando E-prime Profesional (version 2.0; Psychology
Software Tools). Consta también de tres partes, con la diferencia
de que en lugar de palabras se presentan como estimulos image-
nes de una persona signando el correspondiente color.

Las medidas que se recogen con el Stroop adaptado a la LSE son
las mismas que con el Stroop verbal: nimero de aciertos y tiem-
po de reaccion en cada una de las condiciones.

Procedimiento

Una vez que los participantes aceptaron participar en el estudio y
firmaron el consentimiento informado, las tareas se aplicaron de
manera individual por un profesional debidamente preparado,
en un lugar tranquilo y bien iluminado.

En primer lugar, los participantes completaban un cuestionario
sobre sus competencias lingliisticas, para a continuacion realizar
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2.2,

el Test de Inteligencia WAIS-IV. Los participantes que cumplian
los criterios de inclusidn para participar en el estudio continua-
ban siendo evaluados con el resto de las tareas, las tres versiones
del Stroop, precedidas de sus correspondientes instrucciones. El
orden de aplicacidn de las tres versiones del Stroop fue contra-
balanceado para eliminar el efecto de la practica sobre los resul-
tados.

Resultados

Para analizar la existencia de diferencias significativas entre las condi-
ciones congruente e incongruente en las tres versiones de Stroop se
utilizaron pruebas paramétricas y no paramétricas para muestras rela-
cionadas, en funcidn de la naturaleza de los datos. Estos andlisis se rea-
lizaron mediante el paquete estadistico SPSS24, asumiendo un nivel de
significacién de ,05.

En la tabla 2 se observan los resultados globales en cuanto a nimero de
aciertos y tiempo de reaccion.

TaBLA 2. RESULTADOS GLOBALES DE LAS TRES VERSIONES DE STROOP (N= 26)

Stroop Congruente 0,93** 10,19 703,95*%*|143,46 (473,97 (1002,81
Verbal Incongruente |0,85** |0,21 0,08 1 820,62**|164,71 (561,08 [1212,87
Stroop no | Congruente 0,96** (0,04 (0,87 |1 414,10**(34,65 |[360,71 |506,82
verbal Incongruente |(0,79** |0,15 0,43 (0,98 (505,98**|40,28 |444,38 (602,05
Stroop Congruente 0,96** (0,04 (0,86 |1 843,58**|124,70 (508,63 [1087,50
LSE Incongruente [(0,92*%* (0,08 |0,61 |1 933,92*%*|154,67 |581,85 [1240,58

Nota. *p <,05; **p <,01; ***p <,001

En el Stroop verbal y en el Stroop no verbal existen diferencias signifi-
cativas en los aciertos entre la condicidon congruente e incongruente,
a favor de la primera. Estas diferencias entre condiciones también se
aprecian entre los tiempos de reaccién de ambas tareas. Es decir, se
producen menos aciertos y se tarda mas en responder en la condicién
incongruente que en la congruente.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 218




El mismo resultado se produce en la version signada del Stroop. Los
participantes tardan mas tiempo en responder y producen un menor
numero de aciertos en la condicion incongruente.

2.3. Discusion Experimento 1
Los analisis indican que el efecto Stroop se produce en las tres versiones
de la tarea. Es decir, que la muestra estudiada produce menor nimero
de aciertos y mayor tiempo de reaccién en la condicién incongruente
del Stroop verbal, no verbal y LSE.

El hecho de que el Stroop LSE reproduzca los mismos resultados que las
otras dos pruebas podria ser debido a que se hayan activado de forma
paralela los sistemas fonolégicos de las dos lenguas (lengua oral y LSE),
tal y como demostraron en sus estudios Shook y Marian (2012) y Villa-
meriel et al. (2015). Por tanto, los participantes estarian traduciendo los
estimulos signados a la lengua oral antes de responder, de ahi que lo
gue esté mostrando la tarea del Stroop LSE es el efecto que se esta dan-
do en la lengua oral en el caso de los participantes bilinglies bimodales.

De este modo y para descartar esta hipodtesis, se hace un segundo ex-
perimento con participantes sordos que tienen como principal canal de
comunicacion la Lengua de Signos Espanola.

3. EXPERIMENTO 2
3.1. Método
3.1.1. Participantes
La muestra consistido en 8 personas sordas (cinco hombres) con
edades comprendidas entre los 19 y los 56 afios (M= 44,88; DT=
12,71).

El reclutamiento de la muestra se llevé a cabo contactando con el
movimiento asociativo de las personas sordas de Andalucia.

Todos los participantes han recibido una explicacion de los obje-
tivos del proyecto y han hecho efectiva su participacién tras com-
pletar un consentimiento informado.

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 219



3.2

3.1.2. Instrumentos
Para la recogida de datos se ha empleado Unicamente el Stroop
en LSE.

e Stroop LSE: la tarea es exactamente igual al Stroop LSE del
anterior experimento. Las medidas, por tanto, son las mismas:
numero de aciertos y tiempo de reaccidon en cada una de las
condiciones.

3.1.3. Procedimiento
Tras la aceptacion de la participacion en el estudio y la firma del
consentimiento informado, los participantes eran acompafiados
a una sala tranquila y bien iluminada donde realizaron la prueba
de manera individual.

La prueba fue aplicada por un profesional debidamente prepa-
rado y con conocimiento de la lengua de signos espafiola. Una
explicacion de las instrucciones en lengua de signos precedid a la
realizacion de la tarea.

Resultados

En este segundo analisis también se empled el paquete estadistico
SPSS24, asumiendo un nivel de significacion de ,05. Para analizar la
presencia de diferencias significativas entre la condicidon congruente
e incongruente en el Stroop LSE, se utilizaron pruebas paramétricas y
pruebas no paramétricas para muestras relacionadas, en funcién de la
naturaleza de los datos. Estos analisis permitieron contrastar la presen-
cia del efecto Stroop indicando diferencias estadisticamente significati-
vas entre las condiciones congruente e incongruente tanto en aciertos
como en tiempo de reaccién.

En la tabla 3 se observan los resultados en cuanto a nimero de aciertos
y el tiempo de reaccidn en la tarea del Stroop LSE. En ella se aprecia
gue los participantes producen mayor numero de aciertos en la condi-
cidn congruente respecto a la incongruente. Aunque esa diferencia no
llega a ser significativa, estda muy proxima a serlo (p=,051). En cuanto
al tiempo de reaccidn, estos indican un mayor tiempo de reaccién en

Actas del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos Espafiola 220



la condicion incongruente frente a la condicidon congruente (p=,002),
confirmandose asi el efecto previsto.

TasLA 3. ResuLtapos peL Stroop LSE (N= 8)

0 ) U E

Stroop Congruente 0,96 0,04 (0,89 (1 917,89 91,47 (775,40 |1065,25

LSE Incongruente |0,88** |0,09 (0,69 (0,97 |1000,47**|92,97 (866,58 [1160,24

Nota. *p <,05; **p < ,01; ***p <,001

3.3. Discusion Experimento 2
Los resultados de este experimento muestran que en la muestra de per-
sonas sordas también aparece el efecto Stroop en la versidon signada. En
este caso el efecto no se puede atribuir a la traduccion de los signos a la
lengua oral debido a las caracteristicas de la muestra.

4. DISCUSION GENERAL

El objetivo de este trabajo fue comprobar si el efecto Stroop también se da en las
lenguas de signos. Con este objetivo adaptamos el test Stroop verbal clasico a la
lengua de signos espafiola y disefiamos dos experimentos en los que evaluamos
el efecto del Stroop signado en un grupo bilinglie (experimento 1) y en grupo
de personas sordas (experimento 2). Este estudio presenta datos del nimero de
aciertos y tiempo de reaccidn en la version signada del Stroop, asi como en otras
dos pruebas, un Stroop verbal y un Stroop no verbal.

Los analisis indican que el efecto Stroop aparece en las tres versiones del
Stroop (verbal, no verbal y LSE) en el grupo bilinglie. Es decir, los participantes
producen mas aciertos y menor tiempo de reaccion cuando los estimulos apare-
cen en la condicién congruente que cuando aparecen en la condicidn incongruen-
te. En este sentido, los resultados en el test Stroop verbal y no verbal en nuestro
estudio, replican los resultados obtenidos por Kousaie et al. (2014) y Blumenfeld
y Marian (2013) respectivamente, con otras poblaciones.

En lo que respecta al Stroop LSE en el grupo de personas sordas signantes, los
resultados no han permitido encontrar diferencias estadisticamente significativas
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entre las condiciones congruente e incongruente en los aciertos. Una posible ra-
zOn para esta ausencia de efecto es el reducido numero de la muestra. Probable-
mente, si se contara con una muestra mayor, el efecto también se daria puesto
que la diferencia entre las condiciones esta muy proxima a ser significativa. Sin
embargo, no es lo que sucede en el tiempo de reaccidn. En este caso, si existen
diferencias estadisticamente significativas entre ambas condiciones a favor de la
condicion congruente. De este modo, podemos concluir que el efecto Stroop si se
da en las lenguas de signos.

Este hallazgo, ademas de aportar una prueba mas de que las lenguas de sig-
nos se procesan de forma equivalente a las lenguas orales, es de gran utilidad
tanto en la practica clinica como con fines de investigacion a la hora de evaluar
inhibicidn en personas cuyo principal canal de comunicacién es la LSE.

Nuestro estudio tiene algunas limitaciones que deben ser sefaladas. En pri-
mer lugar, a diferencia de los participantes del grupo bilinglie bimodal, los del
grupo de personas sordas signantes no fueron evaluados mediante el test WAIS-
IV y, por tanto, no se pudo comprobar si cumplian o no los mismos criterios de
inclusidon que se habian empleado para el grupo de oyentes. En segundo lugar, la
muestra del grupo de personas sordas fue muy reducida.

Futuros estudios deberian, por tanto, tratar de comprobar si el Stroop LSE
presentado en este trabajo se da en las lenguas de signos empleando un mayor
numero de participantes sordos signantes que cumplan los mismos criterios de
inclusién que los empleados con la muestra de bilinglies oyentes.
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Anexo: Galeria fotografica

Ministerio de Sanidad Servicios Sociales e Igualdad,  Recepcion de autoridades.
sede del Congreso CNLSE de la Lengua de Signos
Espafiola 2017.

Recepcion de autoridades. Recepcion de autoridades.

Recepcion de autoridades. Asistentes al Congreso CNLSE 2017.
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Acto de apertura del Congreso CNLSE de la Lengua
de Signos Espafiola.

Concepcion M2 Diaz (CNSE), Borja Fanjul (RPD) y Borja Fanjul, Director del Real Patronato sobre

M2 Luz Esteban (CNLSE). Discapacidad, y M2 Luz Esteban, Directora del
CNLSE.

Acto de apertura. Concepcidén M2 Diaz, en el acto de apertura.
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Acto de apertura. Borja Fanjul, Director del Real Patronato sobre
Discapacidad.

Borja Fanjul, Director del Real Patronato sobre Acto de apertura.
Discapacidad.

Acto de apertura. Asistentes al Congreso CNLSE 2017.
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Ponencia plenaria. Ponencia plenaria.

Ponencia plenaria. Rubén Nogueira, en la ponencia plenaria.

Rubén Nogueira, en la ponencia plenaria. Rubén Nogueira, en la ponencia plenaria.
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Inmaculada Cascales, signando poesia. Inmaculada Cascales, signando poesia.

Ponencia plenaria y publico asistente.

Ponencia plenaria. Streaming accesible.
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Universitat de Barcelona. Universitat de Barcelona.

Universitat de Barcelona. Fundacién CNSE.

Fundacion CNSE. Fundacién CNSE.
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Colegio Gaudem. Colegio Gaudem.

Colegio Gaudem. Universidad Rey Juan Carlos.

Universidad Rey Juan Carlos.
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Asistentes al Congreso CNLSE 2017.

Universidad Rey Juan Carlos. Centro Educativo Ponce de Ledn.

Centro Educativo Ponce de Ledn. Centro Educativo Ponce de Ledn.
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Centro Educativo Ponce de Ledn. Publico asistente al Congreso CNLSE 2017.

Pantalla del Congreso CNLSE 2017. Universidad de Murcia.

Universidad de Murcia. Universidad de Murcia.
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Universidad de Murcia. Excepcionales.

Excepcionales. Excepcionales.

Excepcionales. Federacién Espafiola de Intérpretes de Lengua de
Signos y de Guias-Intérpretes.
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Federacién Espafiola de Intérpretes de Lengua de
Signos y de Guias-Intérpretes.

Federacion Espafiola de Intérpretes de Lengua de
Signos y de Guias-Intérpretes.

Fundacién Andaluza Accesibilidad y Personas
Sordas.
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Federacién Espafiola de Intérpretes de Lengua de
Signos y de Guias-Intérpretes.

Equipo de intérpretes del Congreso CNLSE 2017.

Fundacién Andaluza Accesibilidad y Personas
Sordas.
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Fundacion Andaluza Accesibilidad y Personas Fundacion Andaluza Accesibilidad y Personas

Sordas. Sordas.
Telefénica. Telefénica.
Telefdnica. Publico asistente al Congreso CNLSE 2017.
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Publico asistente al Congreso CNLSE 2017. Universidad Rey Juan Carlos.

Universidad Rey Juan Carlos. Universidade de Vigo.

Universidade de Vigo. Turno de preguntas.
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Universidade de Vigo. Universitat de Barcelona.

Universitat de Barcelona. Publico asistente al Congreso CNLSE 2017.

Streaming accesible del Congreso CNLSE 2017. Red Interuniversitaria para la Investigaciéon
y Docencia de las Lenguas de Signos.
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Red Interuniversitaria para la Investigacion
y Docencia de las Lenguas de Signos.

Red Interuniversitaria para la Investigacién Red Interuniversitaria para la Investigaciéon
y Docencia de las Lenguas de Signos. y Docencia de las Lenguas de Signos.
Basque Center on Cognition, Brain and Language. Basque Center on Cognition, Brain and Language.
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Basque Center on Cognition, Brain and Language. Basque Center on Cognition, Brain and Language.

Basque Center on Cognition, Brain and Language. Publico asistente al Congreso CNLSE 2017.

Universidad Rey Juan Carlos. Universidad Rey Juan Carlos.
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Universidad Rey Juan Carlos.

Universidad Rey Juan Carlos. Universidade de Vigo.

Universidade de Vigo.
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Universidade de Vigo.

Universidade de Vigo. Universidade de Vigo.

Universidade de Vigo. Universidad de Sevilla.
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Universidad de Sevilla. Acto de clausura.

Acto de clausura. Acto de clausura.

Acto de clausura. Acto de clausura.
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Acto de clausura. Acto de clausura.

Acto de clausura. Acto de clausura.

Acto de clausura. Acto de clausura.
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Acto de clausura. Acto de clausura.

Acto de clausura. Acto de clausura.

Pantalla del Congreso CNLSE 2017.
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